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Resumen

Introduccion: este articulo es resultado de la aplicacion de una secuencia
didactica al grado once de la Institucién Educativa Manuel Elkin Patarroyo
de la ciudad de Girardot. En la ruta inicial de la secuencia didactica los es-
tudiantes realizaron actividades para motivar la escritura. En el desarrollo
central de la secuencia surgié una novedosa narrativa a partir de la pregunta
;como quieres que sea tu mundo después de tu graduacion? El marco tedrico
se basa en las teorias de Sergio Tobon y Daniel Cassany, entre otros, como
aporte actualizado a las necesidades de los procesos de produccion textual
escrita en el siglo XXI. Metodologia: se fundamenta en el avance gradual de
las actividades de lo elemental a lo complejo y, a su vez, son acompanadas
por un proceso de evaluacion formativa que facilité el desarrollo de habilida-
des y que alcanz6 importantes procesos de reflexion. Resultados: los textos
se compilaron y se elabord un libro con veintinueve autores, susceptible de
ser publicado. Conclusiones: este conjunto de estrategias y procesos fortale-
cieron la competencia de produccion textual escrita de los estudiantes, ade-
mas de que se ampli6 la comprension de su contexto gracias a una escritura
auténtica.

Palabras clave: pre-escritura, pos-escritura, secuencia didactica.

1 Articulo resultado del proyecto de investigacién “Una secuencia didactica como expe-
riencia para el desarrollo de practicas de escritura auténtica en el grado 11-4 de la institucion
educativa Manuel Elkin Patarroyo” de la Universidad del Tolima, Colombia.
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A didactic sequence as experience for the development
of authentic writing practices*
Abstract

Introduction: This article is the result of the application of a didactic sequence to
the 11" grade of the “Institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo” of the city
of Girardot. In the initial route of the didactic sequence the students carried out
activities to motivate writing. At the heart of the development of the sequence,
a novel narrative emerged from the question, “How do you want your world to
be after your graduation?” The theoretical framework is based on the theories
of Sergio Tob6n and Daniel Cassany, among others, as an updated contribution
to the needs of the processes of textual production written in the 21st century.
Methodology: Activities were advanced gradually from the elementary to the
complex and, in turn, are accompanied by a process of formative evaluation that
facilitates the development of skills and achieves important reflections processes.
Results: The texts were compiled and a book was prepared (ready for publica-
tion) with a total of twenty-nine authors. Conclusions: This set of strategies and
processes strengthened the students’ competence with the production of written
text in addition to broadening their understanding of its context thanks to au-
thentic writing.

Key words: pre-writing, post-writing, didactic sequence.

Uma sequéncia didatica como experiéncia para o
desenvolvimento de praticas de escrita auténtica’
Resumo

Introdugio: o artigo é resultado da aplicagdo de uma sequéncia didatica a tltima
série da Instituicdo Educativa Manuel Elkin Patarroyo da cidade de Girardot. No
inicio da sequéncia didatica, os alunos fizeram atividades para motivar a escrita.
No desenvolvimento central da sequéncia surgiu uma nova narrativa a partir da
questdo: como vocé quer que seu mundo seja depois da sua formatura? Partiu-se
das teorias de Sergio Tobdn e Daniel Cassany, entre outros autores, como insumo
atualizado as necessidades dos processos de producédo textual escrita no século
xx1. Metodologia: fundamenta-se no avango gradual das atividades do simples
ao complexo e no acompanhamento de um processo de avaliagdo formativa que
possibilitou u desenvolvimento de habilidades e importantes processos de re-
flexdo. Resultados: compilaram-se textos e se criou um livro de 29 autores, com
possibilidades de publicagdo. Conclusdes: o conjunto de estratégias e processos
fortaleceram a competéncia de produgio textual escrita entre os alunos, além de
que se acrescentou a compreensiao do contexto a partir da escrita auténtica.

Palavras-chave: pre-escrita, pos-escrita, sequéncia didatica.

2 This article is the result of the research Project entitled “Una secuencia didactica como expe-
riencia para el desarrollo de practicas de escritura auténtica en el grado 11-4 de la instituciéon educa-
tiva Manuel Elkin Patarroyo” of the “Universidad del Tolima”, Colombia.

3 Artigo resultado do projeto de pesquisa “Uma sequéncia didatica como experiéncia para o des-
envolvimento de préticas de escrita auténtica na turma 11-4 da Instituigao Educativa Manuel Elkin

Patarroyo” da Universidade do Tolima, Colombia.
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Introduccion

Este articulo presenta los resultados de la investiga-
cién que se realizé: “una secuencia didactica como
experiencia para el desarrollo de practicas de escri-
tura auténtica en el grado once de la Institucién
Educativa Manuel Elkin Patarroyo de Girardot,
Cundinamarca”. Esta surgio tras continuos ejercicios
de reflexién y debates académicos sobre los limitados
procesos de escritura que desarrollaban los estudian-
tes de ultimo grado de la institucién educativa en
2015. Se trat6 de una experiencia aplicada en el aula
escolar desde el area de espafiol con el fin de fortale-
cer los procesos de escritura de la educaciéon media.

Este articulo comienza con la presentacion
de los antecedentes en los que se hace énfasis en el
interés por los procesos escriturales de los jovenes
en la educacion media. Luego, se realiza el plantea-
miento del problema, las preguntas de la investiga-
cién y se presentan los objetivos, respectivamente.
En seguida se presentan los aspectos metodologi-
cos, posteriormente se trabajan los referentes teori-
cos y se da cuenta de la necesidad de escribir en la
escuela, como se concibe la escritura en la educacion
media, para qué escribir, como evaluar la escritura en
la educaciéon media. A continuacion, se exponen las
tres fases de la secuencia y, finalmente, se presentan
las conclusiones.

Planteamiento del problema

Los estudiantes de grado once de la Institucion
Educativa Manuel Elkin Patarroyo de la ciudad de
Girardot, tienen desinterés por la lectura y mucho
mas con respecto a la actividad de la escritura. Los
procesos de escritura los realizan por obligacion, de
afdn, sin preocupacion por la concordancia, tanto
en género como en numero, y con un descuido por
el uso de la ortografia, la puntuacién y el adecuado
manejo de las mayusculas. No les interesa identificar
una idea central en los parrafos escritos y terminan
copiando fragmentos de otros textos.

De esta forma, los estudiantes terminan entre-
gando una produccién textual incoherente y desar-
ticulada, alejada de la unidad global que todo texto
requiere para proyectar la intencionalidad del mismo.
Lo anterior permite delimitarla existencia de una pro-
blematica muy comun en la actualidad de la escuela:
las practicas de escritura no tienen sentido, ni sig-
nificado para los estudiantes. Tal situacion se debe
a la concepcion de la escritura desde la perspectiva

gramatical, la cantidad y la transcripcion. De ahi que
sea necesario transformar las practicas de escritura
de la poblacién seleccionada, para encontrar cami-
nos que permitan resignificarla, como una actividad
auténtica, significativa y real, que contribuye a su for-
macién como sujetos criticos y politicos.

A partir de la problematica delimitada, surgio la
siguiente pregunta de investigacion: scuales son las
caracteristicas que permiten transformar las practi-
cas de escritura convencionales en el grado once de
la Institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo? Se
entiende la transformacion de las practicas como una
perspectiva originada a partir de un proceso comun,
pero que, por caracteristicas metodoldgicas, se cons-
tituye en una nueva manera de desarrollar los proce-
sos de aprendizaje, en este caso de la escritura. De este
modo, se propone la secuencia didactica como una
estrategia metodoldgica que contribuye con la crea-
cion de escenarios e intencionalidades pedagogicas
y busca, como objetivo principal, desarrollar prac-
ticas de escritura auténtica con los estudiantes del
grado once de la Institucion Educativa Manuel Elkin
Patarroyo de Girardot.

Esta pretension es posible, solo si se replan-
tean los sentidos e intereses que tiene que un ado-
lescente escriba desde la escolaridad y si se conocen
otras experiencias humanas que, a partir del lenguaje,
contribuyan a reconocer en la escritura un elemento
generador de pensamiento. Para tal fin, la secuencia
didactica permite adecuar las practicas de escritura
a la multiplicidad de intereses, capacidades y estilos
que enmarcan las vivencias de los jovenes, quienes,
desde su propio universo, seran autores de la publica-
cién de un libro como resultado final de la experien-
cia de escritura.

Disefio metodoldgico

La investigacion fue de caracter descriptivo, los pro-
fesores Hernandez et al. afirman que esta requiere
una rigurosidad especial en torno al conocimiento
del area que se investigue, con una profundidad que
permita el desarrollo del proceso, aunando predic-
ciones y observando el medio con un conocimiento
que, asociado con la correlacion de las variables de
estudio, logre finalmente explicar estas relacio-
nes. El disefio fue no experimental. Hernandez et
al. manifiestan que éste: “se realiza sin manipu-
lar deliberadamente variables” (189), dado que se
trata de no hacerlas variar, sino de observar, perci-
bir y determinar sus movimientos para luego poder



4 Articulos originales

realizar analisis correspondientes de los cambios que
ocurren en su ambiente natural. La investigacion
también tuvo un enfoque cualitativo. Retomando a
Hernandez et al., el enfoque cualitativo se refiere a
la comprension y profundizacion de los fenémenos
encontrados explordandolos desde la perspectiva de
los participantes en su ambiente natural y en rel-
acién con el contexto. Asi, el enfoque cualitativo
se selecciond buscando comprender la perspectiva
de los estudiantes acerca de los fenémenos que los
rodean. En relacién con la poblaciéon y muestra, se
contd con una poblacién compuesta por el nimero
total de estudiantes del grado once de la Institucion
Educativa Manuel Elkin Patarroyo, es decir, 29
estudiantes, mientras que la muestra estuvo consti-
tuida por 27 estudiantes que efectivamente termin-
aron el curso académico.

Justificacion

La justificaciéon de la presente investigacion se fun-
damenta en los siguientes aspectos: consolidado den-
tro del derecho a la educacion, la produccion textual,
indirectamente, es también un derecho constitu-
cional y, por lo tanto, una exigencia del Ministerio
de Educacion Nacional (MEN). El estudiante tiene el
derecho constitucional de recibir la educaciéon. Como
receptor de estos procesos, el estudiante recibe de la
practica de escritura los siguientes beneficios:

o Escribir estructura el pensamiento porque el indi-
viduo se ve movido a otorgar sentido a la reali-
dad que lo circunda produciendo un universo
de significados.

o La actividad de escribir estd marcada por diver-
sas habilidades y destrezas como: la comprension
del valor del lenguaje, el desarrollo de procesos
de autocontrol y correccion lingiiistica, procesos
pragmaticos, semanticos y semidticos, entre otros.
Estos son aspectos que posicionan al individuo en
el lenguaje como unica posibilidad de construc-
cién de su propia identidad.

o La escritura es vital para iniciar los procesos
académicos universitarios, lo que facilitara la
fundamentacion de estos porque permite la plani-
ficacion de la accidn en relacion con los objetivos
de su proyecto de vida.

o Escribir permite abordar otras lineas de pensa-
miento y acceder al entorno contextual porque se
constituye en una herramienta fundamental para
participar de los procesos culturales, mantener
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las relaciones sociales y construir espacios para el
desarrollo personal y social.

o La elaboracién textual no solo permite la pro-
duccién del pensamiento cientifico, sino que le
permite al individuo participar de los contextos
politicos, culturales y sociales.

o La escritura le permite al individuo sofar y cons-
truir un universo imaginario donde puede con-
vertir la dura realidad en una apacible irrealidad
artistica, que transforma la conciencia de sus con-
géneres, haciendo de la existencia vacia y cruel, un
mundo mejor.

Marco referencial

Fundamentalmente, se hizo uso de la secuencia
didactica porque implica el abordaje de diversos
aspectos de las competencias en sus tres saberes:
aprender a ser, aprender a hacer y aprender a saber
lo que permite articular la teoria con la practica, y
también porque da respuesta al reto requerido por
el contexto de la investigacion. Segun Tobén et al.,
un aspecto fundamental de las secuencias didacticas
destinadas a formar y evaluar competencias, desde
la perspectiva socio-formativa, consiste en consid-
erar un problema significativo y pertinente del con-
texto para orientar el proceso de mediacion docente.
Esto se debe al compromiso con que la educacion no
solo forme, sino que también sea un escenario social
para actuar y contribuir a resolver los problemas del
contexto.

Para este proyecto, el problema significativo y
central es la deficiente produccion textual de la mayo-
ria de los estudiantes de grado once, pero también se
vislumbra un segundo problema: el desconocimiento
de los deseos, gustos y sueios de la juventud en gene-
ral por parte del gobierno, representado en el Ministro
de Educacion y demas funcionarios, a quienes com-
pete elaborar los Lineamientos y Estandares Bésicos
de Competencia Nacional. Es de dilucidar que para
dar inicio a un proceso de ensefianza-aprendizaje se
deben conocer los gustos, expectativasy deseos de los
estudiantes para, partir de alli, construir y planear las
practicas de aula.

Con esta secuencia didactica se amplia el esce-
nario académico para cumplir, en primera instancia
con unos objetivos establecidos por las competen-
cias y, en segunda instancia, hacer un intento por
llevar las preferencias y sueios de este grupo de estu-
diantes a la clase gubernamental, que han manifes-
tado en repetidas ocasiones su interés por el bienestar
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y mejoramiento de la educacion en el pais. De esta
manera, se ayudaria a resolver un problema real de la
politicay dela sociedad colombiana, pues una escuela
que trasciende sus aulas para involucrar al estudiante
y hacerlo conocedor y participe de los retos de su pais
es una escuela eficaz y pertinente.

Habilidades para la produccion textual.

La secuencia didactica, como estrategia valiosa,
forma y desarrolla las competencias. Esta posibilidad
es una fortaleza de este proyecto porque permite el
abordaje de las dimensiones humanas. Uno de los
conceptos de competencia de Tobdn, es: “las com-
petencias son procesos complejos de desempefio con
idoneidad en un determinado contexto, con respon-
sabilidad” (5) vy al respecto Mercado Vargas y otro
dice: “Ser competente es saber hacer y saber actuar
entendiendo lo que se hace, comprendiendo cémo se
acttia, asumiendo de manera responsable las impli-
caciones y consecuencias de las acciones realizadas
y transformando los contextos a favor del bienestar
humano” (Mercado Vargas y Mercado Vargas 73). Asi
que las competencias tienen implicito un contexto
que promueve un desarrollo integral del estudiante
y abarcan todas las dimensiones del ser humano en
un momento dado. Dan cuenta de la responsabilidad
como valor fundamental para un mundo diverso y
cambiante como el de hoy.

Tobdn recomienda, para la secuencia didactica,
considerar las competencias genéricas y las compe-
tencias especificas; las primeras entendidas como
aquellas que son comunes para una comunidady que,
para Colombia, son las competencias ciudadanas, las
competencias laborales generales y las competencias
basicas y, las segundas, son las laborales especificas
como las propias de cada profesion, que suponen un
buen grado de especializacion.

Para este proyecto, el desarrollo de las compe-
tencias lingiiisticas y, a su vez, el de las competencias
de la comunicacion, son fundamentales en todos sus
procesos. Estas son competencias transversales que se
incluyen en las competencias genéricas; sin embargo,
alinterior de ellas aparecen competencias especificas.
Las competencias éticas en el lenguaje son imprescin-
dibles y ocuparan un lugar jerarquico en las mismas.

Otra habilidad importante son las actividades
de aprendizaje, que son todas las acciones que los
estudiantes deben realizar, son las acciones realiza-
das por ellos mismos con las que se van a enfrentar
al contexto con el fin de conseguir lo que pretenden.
Pararealizarlas, el estudiante, inicialmente, ejecutara

procesos mentales elementales como los de asocia-
cidn, jerarquizacion, generalizacién, comparacion,
seleccion, eleccion, categorizacion, eliminacién, etc.,
este momento serd critico porque el estudiante entrard
alazona de desarrollo proximo. Después podra avan-
zar a los procesos mentales complejos como el anali-
sis, comprension, proposicidn, intuicion, etc.

Precisamente, la concatenacién de las activida-
des es el baluarte de la secuencia didactica. Tobon,
Pimienta y Garcia afirman al respecto: “en la medida
que las actividades se establezcan considerando su
contribucién al problema y tengan como referencia
las competencias del contexto, entonces van a tener
concatenacion” (74. Asi que se debe tener cuidado al
planear la sucesion de las actividades para que, en esa
secuencia, el avance se de en forma gradual desde lo
concreto alo complejo. Sintetizando, el énfasis estd en
la concatenacion de las actividades y no como se hizo
en el pasado, con el énfasis en los contenidos.

Por otro lado, se hace el proceso de evaluacion
presente y simultdneo en toda la ruta de la secuen-
cia didéctica, ademds, la misma competencia asi lo
exige y es paralela, tal como Tobon lo manifiesta: “la
evaluacion de las competencias se propone como un
proceso continuo que se hace a medida que se llevan
a cabo las actividades de aprendizaje” (78). Como se
plantea en el escenario tedrico, y como se recomienda
desde la misma secuencia diddctica, se partird de una
evaluaciéon diagnostica, se continuard con la evalu-
acion formativa apoyada en la realimentacion, se hara
la evaluacion sumativa, que para la institucion educa-
tiva es pertinente para esta poblacion de estudiantes,
ya que esta planteado en su curriculo.

Proceso metacognitivo.

Para Tobdn, Pimienta y Garcia este proceso:

(...) consiste en orientar a los estudiantes para que
reflexionen sobre su desempeno y lo autorregulen (es
decir lo mejoren), con el fin de que puedan realizar
un aprendizaje significativo y actden ante los proble-
mas, con todos los recursos personales disponibles.
De esta manera la metacognicién no consiste solo en
tomar conciencia de como actuamos. (81)

Entonces, la metacognicién ofrece esa mirada
holistica que también involucra al estudiante en la
responsabilidad que conlleva la misma evaluacién
y su efecto. Para este proyecto, en las actividades de
aprendizaje, se incluyeron: actividades de apertura,
actividades de desarrollo y actividades de cierre.
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Fases de la secuencia.

Son tres fases que dan cuenta de esta secuencia
didéctica:

a. Fasedeaperturaenla que se darainicio al proyecto.
b. Fase de desarrollo.
c. Fase de cierre.

Fase de apertura: buscando los caminos
de la escritura

En esta primera fase, llamada pre-escritura, se
presenta al estudiante el proyecto como una pro-
puesta general, teniendo en cuenta el contexto y, por
supuesto, la problematica que, en primera instancia,
es la necesidad de mejorar la produccién de textos
escritos. Después se dird cual fue la otra problema-
tica que surgio, se acudird necesariamente a unos
referentes tedricos que han de dar fundamentacién
a este proyecto. De esta manera se le presento a los
estudiantes la posibilidad de realizar un proyecto
para la elaboracién de un libro con treinta autores,
que serfan ellos mismos. También se les hizo la pre-
gunta formal de si aceptan hacer parte del proyecto.
Tuvieron conocimiento de que el objetivo central
del proceso de escritura, cuando esta debidamente
guiado, contribuird a mejorar sus habilidades. En
esta fase se plantearon y se determinron las inten-
cionalidades del docente, igualmente respondieron a
preguntas como: ;qué quiero?, ;qué sé?, ;qué me gus-
tarfa saber?, ;qué considero que deben saber?, ;qué
necesito para que lo hagan?, ;qué quieren ellos?

Fase de desarrollo: somos escritores.

Esta fase ocup6 el mayor tiempo de la secuencia
didactica, aqui se concreto la ruta de aprendizaje y
se desarroll6 la mayor parte de las actividades. Son
nueve encuentros que correspondieron a cuatro
semanas y media, y que los estudiantes también cono-
cieron. De igual manera, conocieron las competen-
cias y cada uno tendria a mano su respectiva ruibrica.
Desde la evaluacion formativa se acompanaron todos
los procesos con la realimentacion. Se inicié con un
debate sobre la temadtica central a elegir para la cons-
truccion del libro con 30 autores. El docente presentd
e indujo a los estudiantes para que escribieran sobre
sus suefios en una nueva realidad. Se debié entablar
una discusién con argumentos y razonamientos
validos para que la temdtica no terminara siendo
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impuesta. En el caso contrario se ajustaria la secuen-
cia a la nueva tematica que los estudiantes propusie-
ran. Después se elaborard un cuento colectivo, en el
que cada estudiante escribi6 el inicio de un cuento
e invit6 a cada uno de sus companeros a escribir un
aporte a su cuento. De tal manera que, al terminar la
actividad, se obtuvieron 29 cuentos con 29 autores.

Fase de cierre: lectores de nuestros escritos.

En esta fase se realizé una sintesis para recapitular
y extractar lo relevante. En esta fue importante pre-
guntarse: ;qué competencias mejoro?, ;qué compe-
tencias corrigié?, ;cual es el producto adicional?, ;a
qué conclusiones lleg6? Ante estos cuestionamientos
se dio la reflexion. Y a su vez, en este final se hizo la
evaluaciéon sumativa requerida tanto por el Sistema
Institucional de Evaluacién (SIEDES), como por el
decreto 1290 del MEN.

Para el desarrollo de los procesos escriturales en
educacion media, es necesario reconocer el concepto
de secuencia diddctica. Las secuencias didacticas son,
sencillamente, conjuntos articulados de actividades
de aprendizaje y evaluaciéon que, con la mediacion de
un docente, buscan el logro de determinadas metas
educativas, en consideraciéon de una serie de recur-
sos. También se tiene en cuenta el concepto de Zabala,
para quien son un conjunto de actividades ordena-
das, estructuradas y articuladas para la consecucion
de unos objetivos educativos que tienen un principio
y un final conocidos, tanto por el profesorado como
por el alumnado. Se observa en estos conceptos que
las actividades, en la secuencia didactica, son el foco
en el que el estudiante ha de proyectarse para el logro
de unos objetivos, pero estas actividades hacen parte
de un todo, asi que, por la misma razén, deben ser
coherentes. Es vital tener en cuenta el grado de com-
plejidad porque en el paso gradual de la dificultad que
presenta la actividad, esta el avance cognitivo. Hay
que anotar que las actividades vinculan los conoci-
mientos y las experiencias previas con el interrogante
que, para este proyecto es ;como se hace un libro? La
secuencia didactica admite cambios, y mds, para este
grupo heterogéneo. Esta caracteristica invita a la fle-
xibilidad en todos los momentos y componentes del
aula de clase, el hilo conductor es el que permite con-
solidar la unidad de la secuencia.

El énfasis de la secuencia didactica no esta en las
actividades en si, sino en la sucesion de actividades
entendido como un encadenamiento planificado de
estas. Como ya se dijo con anterioridad, el objetivo
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es la elaboracion de un libro para publicarlo. De esta
manera, se hace necesario apuntar todos los proce-
sos hacia ese norte. Ante este escenario, la secuen-
cia diddctica se presenta como la estrategia justa que
recoge y engloba los multiples procesos que exige un
conjunto de textos escolares para publicarlos.

Asi, se eligié la secuencia didactica como la
mejor estrategia para aplicar a este proyecto: “escribir
para publicar” porque es el recorrido de las ideas que
van dando un avance mayor tanto en profundidad
como en extension. Los estudiantes partiran desde
un punto inicial y al pasar por cada una de las eta-
pas se fortaleceran y, paulatinamente, mejoraran sus
desempefios escriturales de manera coherente y pro-
gresiva. Gracias a que la secuencia didactica se orga-
nizé a partir de los contenidos de enseflanza de las
diferentes disciplinas, donde se exponen los objeti-
vos de competencia que forman parte del proyecto
y que, a su vez, hacen parte de los Estandares de
Basicos de Competencias del MEN. La innovacion se
encuentra en la misma publicacion de su produccién
textual. Esta expectativa no es posibilidad del curri-
culo tradicional. Recuérdese que publicar no es una
competencia planteada en los Estandares Bésicos de
Competencias. Gracias a los curriculos no lineales se
puede hacer del quehacer académico una aventura
que involucre al estudiante desde todas sus dimen-
siones humanas.

La secuencia didactica “escribir para publicar”
es el “pretexto” que facilita la motivaciéon para este
grupo de estudiantes. En la descripcion del problema
se expuso ampliamente la dificultad que presenta esta
poblacién para producir texto escrito. Escribir para
publicar es contextualizar el problema, es hacerlo
real y, al hacerlo real, se hace auténtico, por lo que
el estudiante al adaptarse a este fin, responde a las
condiciones dadas por esa necesidad. El estudiante
esta potencializado en el lenguaje debido es portador
de un condigo lingiiistico y estd inmerso en una cul-
tura. Aqui se facilitan los procesos pragmaticos por-
que son los que legitiman el hacer, en este caso, le
da un horizonte al estudiante. Por eso la secuencia
didactica es el mejor recurso que recoge todas estas
consideraciones.

Por otra parte a partir de Camps se considera
que la secuencia didactica se puede concretar en toda
una serie de actividades que involucra a todos los
estudiantes de forma individual o grupal, para rea-
lizar todos los procesos que aportan a la produccién
y transformacién de la escritura en fin al mejora-
miento de la misma.

Ahora bien, s;por qué la necesidad de escribir en
la escuela? El propdsito de esta pregunta es hacer una
aproximacion conceptual sobre el proceso de la escri-
tura, para asi generar las bases que permitan pensar
una estrategia educativa de escritura en la Institucion
Educativa Manuel Elkin Patarroyo. Para iniciar el
desarrollo de esta consideracion, se trae el concepto
de Ferreiro y Teberosky (1980), citada por Guzman,
Chalela y Gutiérrez donde se entiende la escritura
como “el medio perfecto para el desarrollo intelec-
tual del ser humano, ya que, a través de ella, el hombre
escribe lo que ha aprendido, reconociendo sus acier-
tos y errores, siendo capaz de corregirlos”.

Interpretando el concepto anterior, es evidente
que la escritura se constituye en una actividad “per-
fecta” para construir el intelecto humano porque es
una excelente posibilidad de reconocer los errores. Al
encontrarlos escritos en el papel, libres de otra subje-
tividad, se ofrecen ante su autor como la oportuni-
dad de realimentar su propio decir. Por eso, el texto
escrito se devuelve y se repliega sobre el mismo escri-
tor y genera el encuentro consigo mismo convirtién-
dose en un choque con su propio yo.

Sin embargo, escribir es una actividad exigente
y compleja, y esta caracteristica es una afirmacion
de todos los tedricos del lenguaje. Para realizar este
acto en la escuela es importante tener en cuenta que
los estudiantes avanzaron en un proceso lingiiistico
desde su nacimiento. Esto implic6 numerosos pro-
cesos que, dentro de una comunidad, son tacitos y
se adquieren inicialmente sin rigor académico, estos
son: fonéticos, semanticos, gramaticales, semioticos,
pragmaticos, posteriormente en la escuela aparecen
los escriturales, que conllevan la profundizacién de
los anteriores y aparecen los procesos de sintaxis y
de ortografia. Este avance es paulatino y continuo.
Precisamente, Ramos corrobora esto cuando sefala
que: “la escritura es una construccion cultural -y, por
tanto, adquirida socialmente— muy util para elaborar
diferentes interpretaciones de la realidad personal,
social, cultural, politica, cientifica..., y para comu-
nicar a los demas las propias fantasias e ilusiones,
angustias, sentimientos, emociones” (56).

Por esta razoén, la escritura en el aula de clase se
ubica en el eje central para apoyar todo acto comu-
nicativo. Sin escritura, por elemental que sea, no hay
conocimiento, no aparece el pensamiento ldgico.
Gracias a la escritura, el estudiante puede apreciar
sus errores, tiene la oportunidad de encontrarse en
ellos y corregirse. La escritura también estd en la rea-
lidad y segin Guzman, Chalela y Gutierrez (2009)
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el lenguaje escrito es mas complicado de captar ya
que quien lee lo escrito debe imaginar la realidad y
ordenarla mentalmente de acuerdo con la intencio-
nalidad del texto, Esta actividad, que es individual, al
ser organizada ofrece una realidad despejada para el
estudiante y por estar permeada por el otro, lo cons-
tituye socialmente. Siempre que se escribe se repro-
duce lo que otros han escrito. La articulacién de
todas estas voces, llamada polifonia, es la que le da
caracter personal, o sea, su originalidad, aunque la
creacion de conceptos nuevos es el acto creativo por
excelencia. Entonces, y siguiendo Guzman, Chalela y
Gutierrez (2009) , la escritura se constituye en un pro-
ceso individual y a la vez social en la que se configura
un mundo y entran en juego saberes, competencias,
intereses y estd determinado por el contexto en el cual
se produce. Es la produccion de sentido por medio de
signos graficos y de esquemas de pensamiento para
representar y comunicar significados.

Entonces, de acuerdo con Ramos, escribir es
“planificar situaciones y actividades de enseflanza y
aprendizaje que prevean la toma de conciencia (pro-
gresiva) de la existencia de conocimientos especificos
ligados a las particularidades de los géneros escritos”
(58). Ahora bien, de esta manera se aspira a que el
estudiante a través de su produccion textual narre sus
expectativas y suefios, para esto es importante cono-
cer que, segun McEwan y Kieran:

las narrativas son un valioso instrumento transfor-
mador: nos permiten comprender el mundo de nue-
vas maneras y nos ayudan a comunicar nuevas ideas
a los demas. Podemos construir mundos en diversas
formas. Las narrativas nos permiten descubrir nue-
vos sentidos asimilando las experiencias a un esque-
ma narrativo. (65).

El estudiante continuamente estd narrando:
como cuando cuenta el partido de fitbol, la anécdota
del dia anterior, las circunstancias que rodearon un
olvido, etc. Es un acto diario que se hace necesario.
Todos los seres humanos son narradores y soflar con
un mundo mejor es un propdsito real que da auten-
ticidad a la narrativa, es un deseo que involucra una
intencionalidad que, a su vez, motiva y condiciona al
estudiante a la realizacién de ese suefio. De todo esto
resulta el cambio para el logro de una sociedad pen-
sada y anhelada. Asi, se da inicio a los suefios, pues
sin ellos no hay evolucién.

De esta manera, la construccién gramatical
que hace el escritor en virtud del trabajo de escribir,
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permite que el texto mismo arroje nuevos objetos
gramaticales o nuevos contextos que no son pro-
ducto directamente del escritor, sino de aquel trabajo
de ajuste gramatical que venia haciendo. Es decir, el
texto mismo produce nuevas realidades. La produc-
cion textual y su ejercicio continuo permite transfor-
mar la interpretacion y la actitud que se hace de la
realidad, creando una realidad viviente. Entonces,
escribir es crear mejores realidades. Se trata de estruc-
turar el pensamiento que es la antesala para la cons-
truccion de sociedades.

Ante la pregunta por cdmo se concibe el papel
dela escritura en la educaciéon media, se dice que esta
es fundamental para los procesos académicos de los
estudiantes, teniendo en cuenta su relacién con las
otras habilidades comunicativas. Asi lo sefala el
Ministerio de educacién nacional en los lineamien-
tos curriculares dela lengua castellana Si bien, el
objetivo apunta al desarrollo de una tradicién lec-
tora que aporte a la comprension, interpretacion y
disfrute del texto literario, también se debe estimular
la capacidad productiva de los estudiantes, es decir,
estimular y propiciar la escritura con intencion lite-
raria: cuentos, sociodramas, poemas, ensayos, etc.
De tal forma que puedan expresar sus formas par-
ticulares de sentir, ver y recrear el mundo, a la vez
que desarrollen su produccién escrita, teniendo en
cuenta que el texto literario aporta al mejoramiento
de capacidades expresivas, imaginativas y cognitivas
de los estudiantes.

Sin embargo, y a pesar de que en las dos ulti-
mas décadas, la reforma educativa intenta que los
procesos de ensenlanza aprendizaje se soporten sobre
el “discurso”, entendido este ultimo como “texto en
contexto” aun no se alcanza en su totalidad. Para el
docente, lo que se pretende con la produccion tex-
tual de los estudiantes, en muchos casos, es mejorar
la ortografia, la caligrafia, la gramatica. Al respecto,
Cassany dice: “tanta obsesion por la epidermis gra-
matical ha hecho olvidar a veces lo que tiene que
haber dentro: claridad de ideas, estructura, tono,
registro, etc” (15). El docente contintia pidiendo
practicas de escritura que solamente buscan dar res-
puesta a las preguntas solicitadas desde una lectura,
encontrar la idea principal y las secundarias, tomar
apuntes, hacer resimenes, realizar tareas y, de esta
manera, el estudiante cumple con sus deberes desde
una actitud pasiva. Es claro que no hay espacio para
el debate y la reflexion.

Los docentes argumentan que se realizan mesas
redondas para que el estudiante tenga la oportunidad
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de expresar con libertad sus dudas e ideas, pero son
pocos los estudiantes que lo asumen, primero, por-
que el estudiante muchas veces “no tiene que decir”
y, segundo, porque el temor a la burla o al ridiculo
frente a sus compaileros restringe el debate. Cuando
el estudiante se ve en la necesidad de escribir en el
correo y lo hace brevemente y apoyado en los emo-
ticones o, cuando quiere expresar congratulaciones
acude a la web y encuentra toda una gama de textos
que él elige dando solucién a su necesidad sin tener
que realizar mayor esfuerzo mental para obtenerlo.
De esta manera, se observa que la busqueda de sen-
tidos es esquiva en la practica de la escritura y en el
aula misma.

Es precisamente a la escuela, a la que le com-
pete ocuparse de esta labor, a la que le subyacen un
conjunto de procesos semioticos y pragmaticos que
habran de desarrollar las habilidades y destrezas
escriturales en sus estudiantes, guiados por docen-
tes competentes que, desde la investigacion, logren
abordarlas de manera interdisciplinaria, pues en
todas las areas del conocimiento las competencias
ciudadanas, la constitucion politica y el énfasis en
los deberes y derechos que le permiten fortalecer
en su practica cotidiana la practica de los valores loa-
bles que dardn cuenta de su ser, como proyecto de
transformacion cultural.

El estudiante ha venido haciendo una lectura
semiotica desde la infancia, haleido rostros, acciones,
eventos, ha leido a la naturaleza, ha hecho lectura de
simbolos, sefiales e iconos y su construccion se conti-
nuay se profundiza con la lectura del cddigo lingiiis-
tico como tnica posibilidad de realizar los procesos
de produccion textual escrita. Una vez hecha esta pre-
cision se hace necesario escribir a partir de una lec-
tura. El docente, en grado once, tiene preferencia por
los textos argumentativos, ademas, que los estan-
dares lo asi lo prescriben. Al respecto, Pérez et al.
Afirman que:

solo las personas que vibran con la lectura pueden
descubrir que leer es una oportunidad constante
de aprendizaje y crecimiento, pues a través de ésta,
descubrimos el pensamiento de otros, entendemos
la divergencia y ampliamos nuestros horizontes. En
el caso de los docentes que trabajamos con los sec-
tores desfavorecidos, cuyos estudiantes no tienen la
oportunidad de viajar y tener acceso a la informacién
que va mds alld de lo que comunica la television, el
gusto por la lectura es una de las herramientas mas
importantes que les podemos brindar, pues a través

de esta podran desarrollar su pensamiento, enrique-
cer sus conocimientos y ampliar su visiéon del mundo
y la vida. (42).

En consecuencia, elegir un corpus de lecturas
que sean de interés para los estudiantes se convierte
en un reto y para asumirlo es necesario conocer sus
gustos. Este reto genera otro mas desafiante: el hecho
de que as nifias tienen sus preferencias y los jovenes
otras diferentes. Es mas, al interior delos géneros tam-
poco es que sea homogéneo el gusto por los temas. Asi
que el docente acude a sus habilidades comunicati-
vas; el docente, ante todo, es un excelente comunica-
dor, ese lenguaje paralingiiistico se hace oportuno y
urgente en este contexto con el fin de alcanzar acuer-
dos, en busca de un efecto favorable en sus receptores.

Frente a la preguntajpara qué escribir? Son
diversas las razones que se pueden tener para ello.
Se escribe inicialmente, y de manera inconsciente,
aproximadamente a la edad de seis anos, precisa-
mente para aprender a hacerlo, posteriormente con el
propdsito realizar los aprendizajes en todas las dreas
del conocimiento. Entonces, se escribe para descri-
bir, para exponer, interpretar, argumentar y propo-
ner, finalmente, se escribe para comunicar; desde
una nota o un mensaje, una carta, una excusa, una
peticién, pero también puede ocurrir que se escribe
para uno mismo. Cuando se escribe para uno mismo,
no necesariamente es para publicarse, también se
escribe porque se quiere decir algo, Zambrano (1934)
se pregunta:

spor qué escribir? pero lo inmediato, lo que brota de
nuestra espontaneidad, es algo de lo que intimamen-
te nos hacemos responsables, porque no brota de la
totalidad integra de nuestra persona; es una reaccion
siempre urgente, apremiante. Hablamos porque algo
nos apremia y el apremio llega de fuera, de una tram-
pa en la que las circunstancias pretenden cazarnos y
la palabra nos libra de ello. Por la palabra nos hace-
mos libres, de la circunstancia apremiante e instan-
tanea. Pero la palabra no nos recoge, ni por tanto,
no nos crea y, por el contrario, el mucho uso de ella
produce una disgregacion; vencemos por la palabra
al momento y luego somos vencidos por ¢él, por la
sucesion de ellos que van llevandose nuestro ataque
sin dejarnos responder. Es una continua victoria que
al fin se transmuta en derrota y de esta, derrota inti-
ma, humana, no de un hombre particular, sino del ser
humano, nace de la exigencia del escribir. Se escribe
para reconquistar la derrota sufrida siempre que he-
mos hablado largamente. (Zambrano 1).
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Ante esta posicion, se comprende que el ser
humano vive una lucha interior que, eventualmente,
se exterioriza para después nuevamente interiori-
zarse. En el proceso de esa lucha, el hombre paula-
tinamente se construye. En esa construccion que
solamente termina con la muerte, el hombre llega a
la profundidad de su ser, pero lo que tuvo que reco-
rrer largos caminos en el exterior, o sea en la otredad.
Esta es una buena razén para publicar, ese devenir
del lenguaje, esa lectura de sus mismos textos, favo-
rece el encuentro con el yo y, en ese encuentro, el estu-
diante se reconoce a si mismo. Esta es la dindmica
necesaria de retroalimentacion para que los estudian-
tes avancen.

Sobre la evaluacion de la escritura en la edu-
cacion media, el MEN, a través del decreto 1290 de
abril de 2009, ha implementado el sistema de evalua-
cidn para las instituciones educativas del sector. Los
apartes de mas importancia en ésta evaluacion son
el reconocimiento de ser una herramienta que ofrece
informacion y da cuenta de todo el proceso educativo,
no solo de los estudiantes, sino también de los docen-
tes y de la institucion en general. Desde este marco,
se tienen en cuenta dos tipos de evaluacion: desde la
funcién y desde los agentes. La primera es la evalua-
cién diagnostica, la evaluacion formativa, que segun
el MEN en las Fundamentaciones y orientaciones para
la implementacion del decreto 1290:

es una de las actividades que hacen parte y se desa-
rrollan dentro del proceso formativo que se adelan-
ta en la institucion escolar con la cual no solamente
aprende el estudiante, sino que especialmente lo hace
el maestro, porque a partir de ella es que se debe vi-
sualizar, organizar y planificar su trabajo de ensefian-
za. (23).

Finalmente, la evaluacién sumativa, que equi-
vale a la heteroevaluacién, la autoevaluacion y la
co-evaluacion. No obstante, es importante detener-
nos aqui para precisar que la evaluacién formativa
es la que tomara mas tiempo, ya que ha de hacerse
durante todos los procesos y se distingue porque
carece de valoracion cuantitativa, lo que la convierte
en un proceso continuo, flexible, apoyado en la cons-
tante retroalimentacion, pues sin esta es probable que
el estudiante persista en la comision de los mismos
errores. Esta se hace entre docente y el estudiante, y
podria darse también entre estudiante-estudiante y
estudiante-acudiente, o padre de familia. Esta retro-
alimentacion es personal y es el momento cumbre del
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aprendizaje, en el que se puede dar la tan esperada
reflexion. Tal como lo expresa Shepard:

es insuficiente que los maestros simplemente den
una retroalimentacion respecto de si las respuestas
son correctas o incorrectas. En vez de ello, para fa-
cilitar el aprendizaje, es igualmente importante que
la retroalimentacion esté vinculada explicitamente a
criterios claros de desempefo y que proporcione al
estudiante estrategias de mejoramiento. (19).

En este encuentro bilateral, el docente escu-
cha atentamente al estudiante, conoce y evidencia el
avance de su proceso, hace un acercamiento puntual y
preciso de las debilidades y fortalezas del estudiante.
En este escenario se da una valiosa oportunidad para
destacar las habilidades que se fortalecen en los acier-
tos o, en su defecto, corregir los desaciertos. Todos los
procesos inmersos en el acto escritural estaran aten-
didos o supervisados bajo una mirada holistica. Al
respecto, Sacristan y Pérez Gomez afirman que “este
conocimiento global requiere comunicacion abierta
con él, comprender sus problemas, circunstancias, su
trabajo escolar” (34), que no excluird ningun proceso
dentro de la multiplicidad de dimensiones que sub-
yacen al acto comunicativo. De esta manera, se estd
comprobando la constante comprension que el estu-
diante va logrando.

Con esta fundamentacién tedrica se consi-
dera que la evaluacién formativa, de acuerdo con
esta investigacion, es el proceso que requiere de un
docente dado a la comunicacion asertiva, que sea
consciente de que el eje central del acto pedagdgico
es el acto comunicativo. Para esta evaluacion se hizo
uso de la rubrica, entendida como una matriz de
verificacion que, desde una gama de criterios, per-
mite conocer donde se encuentra el estudiante sin
que necesariamente se haga uso de la valoracién
numérica, como herramienta facilitadora. En ella, se
encuentran los objetivos o metas del aprendizaje que
deben estar bien definidos y visibles. Nuevamente,
Shepard expone al respecto:

cuando los maestros ayudan a los estudiantes a enten-
der e internalizar los estdndares de excelencia de una
disciplina —es decir, aquello que hace que un trabajo
de historia o una explicaciéon matematica sean bue-
nos- les ayudan a desarrollar la conciencia metacog-
nitiva de aquello a lo que necesitan prestar atencion
mientras escriben o resuelven un problema. (25).
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Sistematizacion de la experiencia

A continuacion, se realiza la descripcion de la expe-
riencia, teniendo como eje los encuentros entre
maestra y estudiante. Aqui se presenta como se llevo
a cabo la actividad, las tematicas tratadas y la res-
puesta de los estudiantes.

Fase de apertura: buscando los caminos
de la escritura.

El anuncio: “estudiantes, jvamos a publicar, nuestros
escritos!”

El docente conocedor de las falencias que sus
estudiantes presentan para la produccion de textos
los motivé y les present6 la posibilidad de hacer un
libro, con sus relatos, un libro con treinta autores.
Para ello, les contd de su quehacer como estudiante
de maestria y de su requisito para titularse.

Pregunté a sus estudiantes si querrian participar
en este proyecto. Solamente se negaron dos estudian-
tes, quienes al cabo de pocos minutos se unieron a la
mayoria para participar en la elaboraciéon de dicho
libro.

El docente, con los estudiantes, delimito, el pro-
blema central: ;como hacer un libro? Esta pregunta
fue instalada en el tronco del arbol y todas las demas
preguntas que surgieron a partir de ésta, se instala-
ron en las ramas de este. En la raiz se pusieron los
origenes del problema. Los estudiantes se mostraron
inquietos y animados.

Ellos desarrollaron los siguientes puntos para la
elaboracion del texto propuesto:

o Dejarlo en reposo dos dias.

o Leerlo nuevamente corregir y ailadir lo que se crea
conveniente.

o Dejarlo en reposo cuatro dias.

o Nuevamente leerlo, corregir y afiadir.

o Leerlo a otra persona y apuntar sus comentarios.

Gramatrimonios: cada uno de los veintinueve
estudiantes sac6 de un recipiente un papelito en los
que aparecian dos preposiciones. El estudiante acu-
di6 a cada uno de sus compaieros y le formul6 una
pregunta cualquiera. El estudiante cuestionado res-
pondié con una de las preposiciones obtenidas. En
total, cada estudiante formul6 60 preguntas y escu-
cho 60 veces preposiciones, muchas de ellas, en repe-
tidas ocasiones. La actividad inici6 con prevencion,
pero en la medida en la que se avanzo, los estudiantes

formularon preguntas perspicaces y ante esta situa-
cioén, la actividad se torné divertida.

La actividad posterior fue una produccién
escrita donde se solicit6 a los estudiantes la perso-
nificacién de preposiciones en un relato fantastico.
Los estudiantes de las filas de la derecha escribieron
el sujeto cualquiera para una oracion y las filas de la
izquierda un predicado cualquiera. En seguida, se les
pidié a los estudiantes de las filas de la derecha que
buscaran un compaiero de su eleccién y preferencia
enlas filas delaizquierda. Reunieron las mitades de la
oracion, sujeto y predicado, y formaron oraciones que
ellos ajustaron de acuerdo con la concordancia reque-
rida en cuanto a género y niimero. Las siguientes, son
algunas de las oraciones que surgieron:

o Todas las redes sociales del mundo explotaron
en carcajadas que iluminaron los rostros del siglo
XXI.

o Mi querida Colombia trapea cada vez que se siente
sola.

o Los valores que aprendo en la casa construyeron
el castillo.

o Losmejores deportistas son fuertes como los tigres
y astutos como los lobos.

o Los amores del Manuel Elkin Patarroyo corrieron
y saltaron. Los celulares Samsung gritaron con
todas sus fuerzas.

El siguiente encuentro se denominé: ilo que
escribimos es literatura, la literatura es la posibilidad
de un mundo mejor! Este se realiz6 a partir de las
siguientes actividades:

o Destruccion mental de esta realidad.
o Reconstruccion mental de una nueva realidad.

Estasactividades se orientaron desdelas siguien-
tes condiciones: leyes, normas, en reglamentos, hora-
rios, espacios, deportes, juegos, relaciones sociales

En este encuentro los estudiantes dicen una
palabra sin darse el tiempo de pensarla, es un intento
llamado: “huida de la conciencia”. Se organizaron
equipos de cinco estudiantes y sin darles tiempo de
pensarlo, se les pide un sustantivo. Después, cada uno
de ellos construye una imagen que incluya el sustan-
tivo elegido. Las imagenes son el producto del incons-
ciente humano. Al tener las cinco imagenes, o frases,
ellos eligieron la mejor.

El docente organiz6 a los estudiantes en pare-
jas. El estudiante A, se acuesta sobre el papel y el
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estudiante B delinea o bordea su cuerpo con un lapiz.
En seguida, se cambian los roles y a la inversa, sobre
otro papel se repite el delineado. De esta manera, se
obtuvo el croquis o perfil de todos y cada uno de los
estudiantes. Sobre estas siluetas los estudiantes escri-
bieron las palabras que eligieron para las diferentes
partesy érganos de sus cuerpos. Finalmente, los estu-
diantes hicieron una ronda para observar el perfil y
leer las palabras que identifican a los compaieros.
La clase se torno interesante porque los estudiantes
quisieron imponer su identidad a través del lenguaje
subjetivo, que terminé evidenciando sus gustos, sus
habitos y en algunos sus miedos.

En este primer momento de trabajo, se hizo
énfasis en la motivacion. Los estudiantes estuvieron
receptivos y manifestaron interés en las actividades,
en consecuencia, se motivaron. En cada encuen-
tro de esta fase se divirtieron, hicieron bromas, el
aburrimiento ante la clase de espafiol desapare-
ci6. Cumplieron con la realizaciéon de las activida-
des, se minimiz6 la solicitud de permisos para ir al
bano o cualquier otro pretexto para salir del salon.
Desaparecio la evasion de clase. Se mostro la concen-
tracién en las actividades que asi lo requerian.

Fase de desarrollo: somos escritores.

A partir de las actividades desarrolladas en la pri-
mera fase, se gener6 el insumo que permitié la escri-
tura de textos auténticos por parte de los estudiantes.
Es asi, que tanto docente como estudiante, al recorrer
las posibilidades que nos brinda la escritura, partie-
ron de la propia experiencia, la historia de vida, para
crear textos llenos de sentido y significado.

Para la elaboracion de las biografias hubo gran
empefio. Cada uno se interes6 por una buena produc-
cion textual, trajeron fotografias de su infancia y de
sus padres. Su defensa de la identidad fue notable por
la individualidad con que se realiz6 esta actividad,
sobre todo en los varones; las nifas estuvieron acom-
pafiadas entre si para esta actividad, no hubo copia. El
docente ley6 algunas biografias con el permiso de sus
autores. Esta actividad solamente tuvo cuatro estu-
diantes que postergaron su produccion textual escrita
y no la terminaron.

Segundo paso: de mi propia experiencia a la rea-
lidad global. Esta fase comprendio tres avances en la
produccioén escrita y la entrega del producto final.
Los estudiantes conocieron con anterioridad la fecha
de entrega de cada uno de los avances y sus carac-
teristicas requeridas. Para este primer avance, se les
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solicitd que hicieran el intento de cambiar la reali-
dad. Aunque fue la fase critica, finalmente se logré6
que escribieran las dos o tres paginas para publicar;
no obstante, la idea de obligatoriedad no desapare-
ci6 en todos los estudiantes durante esta fase. Como
resultado final, se apreci6 en la narrativa de los estu-
diantes su deseo por una sociedad mucho mas justay
libre, la desaparicion de la guerra y de la corrupcion.

Fase de cierre: lectores de nuestros escritos.

La metacognicién quedo reducida al encuentro per-
sonal del estudiante con el docente, cuando se hizo
entrega de su rubrica. El docente preguntd al estu-
diante ;qué aprendié?, ;qué competencias mejoro?,
;qué competencias corrigio?, ;a qué conclusiones
lleg6? Ante tales preguntas, la mayoria de los estu-
diantes intentaron justificar su desinterés durante
la segunda fase. Tuvieron la oportunidad de hablar
sin la presion del grupo, en la medida en que docente
favorecia una interacciéon basada en la confianza y
la informalidad. Las preguntas del docente fueron
particulares de acuerdo con el desempefio del estu-
diante. Todos los estudiantes, excepto seis, mostra-
ron arrepentimiento por la falta de compromiso con
sus deberes de produccion textual escrita. Se pudo
observar que estos estudiantes, en el afan de entregar
el producto final, no fueron conscientes de la necesi-
dad y de la importancia del proceso; sin embargo, se
sintieron satisfechos con su texto escrito a la carrera.

Conclusiones
Finalmente, se llegd a las siguientes conclusiones:

a. Se disefid, construyd y aplicd una secuencia
didéctica en el grado once, que se desarrollé en
14 encuentros académicos, equivalentes al ultimo
periodo escolar del afio, cada uno de 120 minutos.
La secuencia se realizé en tres fases.

o Enla primera fase se negocié y plane6 con los
estudiantes un proyecto que contribuyera al
mejoramiento de las habilidades de escritura y
se 11j6 como meta la elaboracion un libro para
ser publicado.

o En la segunda fase el avance fue lento y los
estudiantes volvieron a asumir una actitud
de obligatoriedad frente a la actividad de la
escritura. Frente a las clases de la segunda fase,
el avance no fue totalmente satisfactorio; sin
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embargo los textos escritos por los estudiantes
dieron cuenta de sus suefios y expusieron sus
deseos por el logro de una Colombia justa, sin
guerra ni corrupcion.

o En la tercera fase se evidencid, tardiamente,
el renacer de un interés por sus producciones
textuales.

Esto permite concluir que la secuencia didactica
implementada resulto ser una estrategia fundamental
para la produccién textual escrito. También:

b. Selogré identificar que, en el marco de los proce-
sos escriturales, los estudiantes de grado once, de
la Institucion Educativa Manuel Elkin Patarroyo,
presentan gran dificultad para crear e inventar una
nueva realidad a través de sus suefios; sin embargo,
desean tener un mundo mas justo, equitativo y
libre, aunque lo consideran como una realidad
inalcanzable.

c. El hilo conductor facilitado por la secuencia
didactica favorecid, inicialmente, las actividades
realizadas. Se evit6 la dispersion de las ideas y se
le dio sentido a todos los quehaceres académicos
que se dieron, tanto en los estudiantes como en los
del docente.

d. Se disefié una secuencia didactica como estrate-
gia para el desarrollo de practicas auténticas de
escritura logrando determinar que la produccion
textual tiene influencia en todos los procesos de
aprendizaje y construcciéon humana. Por esta
razon, se hace necesario que el estudiante escribay
que, al escribir desde su subjetividad como dimen-
sién real, el proceso se vuelva auténtico.

e. Durante el proceso de la metaevaluacion, el estu-
diante, junto con el docente, desarrollé un proceso
de reflexion que se dio a partir del desarrollo de las
todas las actividades, del avance presentado en las
habilidades de produccién escrita y de su misma
produccién escrita. Este momento fue crucial para
el estudiante porque aceptd y comprendio la nece-
sidad de la escritura como un proceso de comuni-
cacion de las estructuras sociales.

. Los estudiantes tuvieron la oportunidad de reen-
contrarse consigo mismos cada vez que acudieron
a su texto escrito con el fin de modificarlo por-
que asi fue establecido por la secuencia didactica.
Este reencuentro fue una posibilidad para corregir,
comprender y analizar, a lo que se le dio sentido
mediante una retroalimentacion.
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