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Resumen

Introduccion: este articulo tiene como objetivo describir el fenémeno de la
aculturacién académica en estudiantes de primer nivel de la Licenciatura en
espanol y literatura de la Universidad Industrial de Santander (uis). A su vez,
propone una secuencia didactica adaptada a las necesidades delimitadas en
este proceso de aculturacién desde la catedra de Epistemologia y el acompa-
namiento en el desarrollo de las competencias de lectura, escritura y orali-
dad. Esto con el fin de disminuir la desercion y la retencion en la educacion
superior. Metodologia: esta investigacién es mixta con una metodologia
procesual participativa. Se emplea la investigacion-accion y un enfoque so-
cio-antropoldgico. Las teorifas utilizadas se basan en los modelos epistemo-
légicos de las ciencias sociales, las teorias de la argumentacion, de la lectura,
escritura y oralidad. Resultados: se constat6 que el acompanamiento del do-
cente desde las herramientas empleadas y la interdisciplinariedad en la ca-
rrera ayudan a potenciar la adquisicion de competencias de lectura, escritura
y oralidad en estudiantes que, por lo general, llegan con vacios conceptuales
y procedimentales. Esto, en suma, contribuye a la aculturacién académica.
Conclusiones: en este proceso se identificé un choque inicial con la cultura
ala que se llega, la puesta en marcha de estrategias individuales y la asimila-
cion. Estas etapas varian de individuo a individuo y son el ritual de iniciacién
para comprender su paso por la universidad.

Palabras clave: aculturacion académica, lectura, escritura, oralidad,
universidad.

1 El articulo hace parte de la investigacion construida en el “Diplomado En procesos di-
dacticos de lectura, escritura y oralidad en educacion superior” de la Universidad Industrial de
Santander, Colombia.
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Proposal for academic acculturation in the teaching of
Epistemology for the Bachelor’s degree of Spanish and
Literature’

Abstract

Introduction: The objective of this article is to describe the phenomenon of academic
acculturation with students of the first level of their Bachelor’s Degree in Spanish and Li-
terature of the “Universidad Industrial de Santander” (UIS). In turn, it proposes a didactic
sequence adapted to the needs defined in this process of acculturation for the teaching of
Epistemology and accompaniment in the development of reading, writing and oral skills;
all of this with the aim of reducing desertion levels at university level education. Methodo-
logy: This research is mixed with a participatory process methodology. It uses investigative
action with a socio-anthropological focus. The theories used are based on the epistemo-
logical models of the social sciences, the theories of argumentation, reading, writing y
oral skills. Results: It was found that the accompaniment of the teacher, with regards to
the tools used and interdisciplinarity nature of the course, help to enhance the acquisition
of reading, writing and oral skills in students that, in general, arrive with conceptual and
procedural gaps. This process identified, an initial clash of cultures, the implementation of
individual strategies and their assimilation. These stages vary from individual to indivi-
dual and are the “right of passage” required to understand their path through university.

Key words: Academic Acculturation, Reading, Writing, Orality, university.

Proposta de aculturacao académica na disciplina de
Epistemologia da Licenciatura em Espanhol e Literatura’
Resumo

Introdugdo: o artigo tem o objetivo de descrever o fendmeno da aculturagio académi-
ca em alunos do primer nivel da Licenciatura em Espanhol e Literatura da Universida-
de Industrial de Santander (uis). Também, propde uma sequéncia didatica adaptada as
necessidades delimitadas ensse processe de aculturagio a partir da disciplina de Episte-
mologia e 0 acompanhamento no desenvolvimento das competéncias de leitura, escrita e
oralidade. Isso com o interesse de diminuir a desercdo e a reten¢ao na educagio superior.
Metodologia: a pesquisa é mista com uma metodologia processual participativa. Usa-se
a pesquisa-agdo e uma abordagem sdcio-antropoldgica. As teorias utilizadas se baseiam
nos modelos epistemoldgicos das ciéncias sociais, as teorias da argumentagao, da leitura,
da escrita e da oralidade. Resultados: constatou-se que o acompanhamento do profes-
sor a partir das ferramentas fornecidas e a interdisciplinaridade na graduagao ajudam a
potencializar a aquisicio de competéncias de leitura, escrita e oralidade em alunos que,
geralmente, chegam com vazios conceptuais e procedimentais. Isto, finalmente, contribui
a aculturacio académica. Conclusdes: no processo, identificou-se um choque inicial com
a cultura a qual se chega, o inicio de estratégias individuais e a assimilagdo. Essas etapas
variam de individuo a individuo e sao o ritual de iniciagdo para compreender a passagem
pela universidade.

Palavras-chave: aculturacdo académica, leitura, escrita, oralidade, universidade.

2 This article is part of the research entitled “Diplomado en procesos didacticos de lectura, escri-
tura y oralidad en educacién superior” of the “Universidad Industrial de Santander”, Colombia.

3 O artigo faz parte da pesquisa desenvolvida no “Diplomado em processos didaticos de leitura,
escrita e oralidade em educagio superior” da Universidade Industrial de Santander, Colémbia.
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La escritura alberga un potencial epistémico, es decir,
no es sdlo un medio de registro o comunicacion, sino
que puede ser un instrumento para revisar, transfor-
mar y acrecentar el propio saber. (Carlino 57).

Introduccion

La integracién a una nueva cultura siempre repre-
senta un reto para el “estudiante inmigrante”.
Aprender cdédigos explicitos e implicitos de las dina-
micas humanas propias de una cultura determina el
nivel de adaptacion, apropiacion y, por supuesto, de
éxito en la misma. A su vez, el choque de la cultura
de origen de los estudiantes y la cultura universitaria
genera una multiplicidad de dinamicas que Arenasy
Urzta definen desde el enfoque socioldgico del con-
cepto de aculturacion:

la aculturacién tiende a inducir mds cambios en el
grupo no dominante (inmigrantes, minorias étnicas,
religiosas, etc.) que en el grupo dominante (mayoria
social), y puede ser reactiva (gatillar la resistencia al
cambio en uno o ambos grupos), creativa (estimu-
lando nuevas formas culturales que no se encuentran
presentes en ninguna de las culturas en contacto), y
retardada (iniciar cambios que se visualizan plena-
mente, aflos més tarde). (119)

Esto devela el proceso automatico que se realiza
semestre a semestre en la cultura universitaria en la
que los estudiantes que buscan integrarse al grupo
dominante académico utilizan estrategias de dife-
rente tipo, algunas veces desde el rechazo a la nueva
cultura, otras redefiniendo las interacciones de los
miembros de cada cultura y, otras tantas, asimilando
los nuevos valores culturales que se les presentan.
Todo esto en procesos independientes que avanzan y
retroceden a ritmos diferentes.

El presente articulo sistematiza y analiza el pro-
ceso de una secuencia didactica desarrollada en la
catedra de Epistemologia (3 horas semanales) con
dos grupos de primer semestre (periodo 2016-1I) de la
Licenciatura en espaiol y literatura (en adelante LEL)
pertenecientes a la urs. Esta experiencia tiene como
objetivo responder a la pregunta problema expuesta
a continuacién: jcomo potenciar la aculturacion*

4 Este concepto es utilizado en varios paradigmas de las cien-
cias sociales para describir fendmenos con perspectivas diferentes.
Socioldgicamente el término es propuesto por Park y luego redefi-
nido por Gordon. A su vez, en el Diccionario de la Real Academia

universitaria desde los modelos epistemologicos de
las ciencias sociales asi como desde la lectura, la escri-
tura y la oralidad en la academia?

Este proyecto se plantea ante la necesidad de
evolucion del caracter determinista de la universi-
dad hacia una instituciéon democratizada, en la que
no solo se evalte o juzgue, sino que también se ensefie
ainterpretar y a transformar el conocimiento, en que
se valore la pluralidad de pensamientos. Tomando
como punto de partida el perfil del egresado de LEL
y los objetivos de aprendizaje del curso, el propdsito
de esta secuencia didactica es transformar la ense-
nanza de la Epistemologia, poniéndola al servicio de
la investigacion en educacién. En ese sentido, se pre-
tende que los estudiantes se inscriban en un modelo
del conocimiento cientifico, comprendiendo los fun-
damentos y métodos de las ciencias humanas que
facilitan su posicionamiento académico en las areas
especificas de su pregrado. Con esta secuencia didac-
tica se espera, entonces, sentar las bases de una con-
ciencia investigativa en el estudiante y que este, a su
vez, se convierta en un egresado que “comprende,
critica e innova los procesos educativos de la lengua
espanola, de literatura y de la comunicaciéon humana”
(uts, perfil del egresado). Es decir, un profesional
capaz de transformar la realidad educativa del pais.

En particular, se busca que el conocimiento y
andlisis del discurso universitario y el acompana-
miento proporcionado por el profesor en la com-
prension y produccion de textos académicos (orales
o escritos), fundamentados en un modelo epistemo-
légico, facilite su integracion a la cultura académica.
Por ello, los objetivos especificos que se proponen
involucran la ensenianza de los modelos epistemold-
gicos de las ciencias sociales y, a su vez, el desarro-
llo de un proceso de lectura, escritura y oralidad de
textos académicos con el fin de que los estudiantes
mejoren dichas competencias, para que comiencen su
proceso de alfabetizacion académica® (Carlino).

En lo que respecta a la poblacion, es impor-
tante agregar que la UIs, por ser una universidad de
caracter publico, recibe semestralmente una pobla-
cioén estudiantil que proviene, en su mayoria, de una

de la Lengua Espafiola (DRAE) conserva el sentido otorgado por los
autores anteriores: aculturar se entiende como el proceso de “incor-
porar a un individuo o a un grupo humano elementos culturales de
otro grupo”.

5  “Senala el conjunto de nociones y estrategias necesarias para
participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como en
las actividades de produccion y analisis de textos requeridas para
aprender en la universidad” (Carlino 13).
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clase social media y baja. En relacion con la muestra,
los estudiantes de primer semestre de LEL son hijos
de familias de clase obrera y campesinos, reparti-
dos de manera equitativa entre los estratos 1, 2 y 3;
cuyo objetivo comin es la ascension social. Sus eda-
des oscilan entre los 17 y los 27 afios, siendo 19 el pro-
medio del grupo. Son graduados, en la mayor parte de
casos, de colegios publicos de la zona metropolitana,
aunque también hay un gran porcentaje de estudian-
tes provenientes de otros municipios de Santander, e
incluso de Colombia.

En términos de retencion de los estudiantes en
la universidad, en el Plan de Desarrollo Institucional
UTs 2008-2018 se manifiesta lo siguiente: “se ha avan-
zado en la disminucion de los niveles de retencion de
los estudiantes, experimentandose un aumento en
el porcentaje de aquellos que cumplen exitosamente
su ciclo de aprendizaje y se graddan. Sin embargo,
todavia se tiene un alto grado de retencién entre
los estudiantes” (UIS 37). En efecto, el porcentaje
de estudiantes en retencién por cohorte es del 23%
segun el mismo documento. Ese hecho justifica la
necesidad de implementar mas estrategias efectivas
que ayuden a disminuir el porcentaje de retencién en
la universidad.

Ahora bien, la cultura universitaria semestre
a semestre recibe nuevos estudiantes que requieren
aculturarse y tener éxito en ella. El resultado de este
intento deja una minoria victoriosa y un porcentaje
importante fuera de la universidad. Asi lo ratifica el
postulado principal de Bourdieu y Passeron, en Los
herederos (1964) y en la Reproduccién (1970): las des-
igualdades reproducidas en la escuela se legitiman
por medio de métodos y contenidos afines a la cultura
de las clases dominantes. Por ende, en la universidad
existen medios de clasificacion vehiculados a través
del lenguaje y, en suma, de una cultura académica.
Sin embargo, como bien lo sefiala Carlino: “se trata
de una cultura compleja, que suele permanecer impli-
cita en las aulas universitarias” (“Escribir” 14). Lo que
dificulta ampliamente la aculturacion del estudiante.

Por otro lado, la escritura, la lectura y la orali-
dad, como medios emancipadores del hombre, cons-
tituyen hechos sociales (Durkheim) que hacen parte
de la normalidad en la universidad, es decir, existen
dos tipos de érdenes de hechos “los que son todo lo
que deben ser y los que deberian ser diferentes de
lo que son, los fendmenos normales y los patologicos”
(Durkheim 91). En ese sentido, en el campo educa-
tivo, la escritura, la lectura y la oralidad son utilizadas
continuamente como herramientas de segregacion,
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lo que se alinea en el orden de hechos patoldgicos, ale-
jandose del orden de hechos normales al que, en prin-
cipio, deberia pertenecer el ambito universitario.

De igual manera, la disponibilidad de utilizar
un cédigo elaborado® (Bernstein) por parte del “estu-
diante inmigrante”, le da una gran ventaja frente al
estudiante que domina un cédigo restringido’ en la me-
dida que el codigo elaborado, privilegiado en la uni-
versidad, requiere de una organizacion léxica y sintac-
tica mucho mas compleja y variada, mientras que con
un cddigo restringido las estructuras utilizadas son
mucho mds rigidas y menos rigurosas. Lo que podria
explicar por qué existe una brecha entre los indivi-
duos provenientes de medios sociales desfavorecidos
con bajo capital cultural y econdémico (Bourdieu y
Passeron) y los pertenecientes a medios sociales altos
con uno mayor.

Para masificar el problema de la dificultad de
adaptacion alavidaacadémica universitaria se podria
recurrir a otras teorias socioldgicas como la socializa-
cién primaria o la socializacion secundaria (Berger,
Luckmann); sin embargo, es necesario aproximarse
alos aportes de Carlino en Escribir leer y aprender en
la Universidad para acercarse a una perspectiva peda-
gogica y lingtiistica de lo que implica ensefar a leer
y escribir en una catedra universitaria. Pues bien, si
en primer lugar, el nuevo estudiante debe hacer un
esfuerzo por adaptar las funciones que le otorga al
lenguaje desde los ambitos comunicativos, socia-
les y epistemoldgicos (Pefia 1) a las exigencias de la
universidad; en segunda medida, el profesor debe
evitar reproducir los errores de la ensefianza habi-
tual con el fin de disminuir la desercién en las aulas.
Carlino plantea dos problemas que tiene dicha ense-
nanza tradicional. Por un lado, la falta de protago-
nismo del estudiante que asiste a una clase donde se
le imparte una informacién sin permitirle interve-
nir activamente y, por otro, la necesidad de “ensefnar
los procesos y practicas discursivas y de pensamiento
que, como expertos desde un drea, hemos apren-
dido en nuestros largos afios de formacién” (Carlino

«_ s

6  “Se llamara “codigo elaborado” la forma del discurso por la
cual es dificil de prever, considerando una serie de enunciados
representativos, las elecciones sintacticas hechas por el locutor para
estructurar su discurso, porque el sujeto ejecuta su seleccion a par-
tir de una serie extendida de posibilidades que ¢él puede organizar
de una manera flexible” (Bernstein citado por Dantier 9).

7 “Es mucho mas facil prever, considerando una serie de enun-
ciados representativos, las elecciones sintacticas que se realizan
a partir de una serie limitada de opciones” (Bernstein citado por
Dantier 9).
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“Escribir” 12). Es decir, es preponderante sentar las
bases para que los estudiantes formulen sus propios
modos de pensamiento a través de un metalenguaje
requerido en la materia y de la construccién de un
proyecto propio que los dirija hacia el aprendizaje
significativo.

Cuestiones Metodologicas

Esta investigacion es mixta con una metodologia pro-
cesual participativa. El tipo es investigacién accién
con un enfoque socio-antropoldgico. Asimismo, se
utiliza teoria fundamentada para la primera parte, a
través de los cuatro modelos epistemoldgicos de las
ciencias sociales primordiales para América Latina:
la escuela critica, la escuela hermenéutica, la escuela
cientifica y las escuelas emergentes (teorias de la com-
plejidad y las teorias constructivistas). Por el caracter
procesual del proyecto se utilizan, para la fase de
intervencion, las teorias de la argumentacion, de la
lectura, escritura (transversalmente) y una metodo-
logia sucinta de investigacion de las ciencias sociales.

La observacion participante, desde el paradigma
etnografico, nutre y estructura la observacion que se
realiza en el aula de clase. La forma de observacion
etnografica que se privilegié en este proyecto, fue la
participacion-observacion, pues asi el profesor en su
funcién de miembro del grupo, adquiere cualida-
des de observador que interacttia con él obteniendo
mayor informacién de la que podria obtener un
observador externo; es decir, desde una observacion
etic, que deja de lado la construccion de simbolos que
se encuentra en la observacion emic que, por ende, se
prioriza en este trabajo. “Emic y etic son, pues, ‘dos
puntos de vista’ o perspectivas, que desde la dptica
de Pike solo significan dentro/fuera: la descripcion
émica o punto de vista del nativo, se sitiia dentro de
la perspectiva del actor, mientras que la descripcion
ética o punto de vista del observador exterior, se sitia
fuera del agente” (Aguirre 85). Por esto, el proyecto
uso las formas de observacion emic y etic.

Uno de los riesgos en el analisis y recoleccion
de informacion es el caracter participativo del maes-
tro en el grupo, puesto que, si bien brinda una mayor
comprension de los simbolos internos de la mues-
tra, puede propiciar una distorsién, debido a que su
mirada unilateral impide una observacion estructu-
rada y adecuada. “Los inconvenientes o dificultades
que se arguyen con mas contundencia son: subjeti-
vidad del observador, canalizada en funcién de las
caracteristicas propias y las del (de los) sujetos(s)

observado(s)” (Anguera 83). Es por esta razén que,
en este trabajo, se propone la figura de un segundo
investigador observador, quien desde su observacion
regula las posibles distorsiones de informacion de los
fenémenos que se producen en el aula. A la vez que
observa y evaliia el quehacer docente y su interven-
cién en los procesos brindando un acercamiento de
dos enfoques de observacion, por un lado la autoeva-
luacién del docente necesaria para asignar un valor
determinado aciertos aspectos socio-pedagdgicos
relevantes e individuales del maestro, y la coevalua-
cién por parte del segundo investigador observador
quien regula y aporta una vision mas homogénea y
estructurada.

Laforma que tomala descripcion delos métodos,
es decir, la observacion que se realiza con la muestra
de estudiantes, en esta investigacion es la de secuen-
cia didactica puesto que, por su cardcter secuen-
cial, brinda en las diferentes etapas de observacion
la comprensiéon de momentos interrelacionados, que
delimitan la temporalidad del corpus aqui analizado.
“Asumir una ‘unidad didactica’ como eje de observa-
cion se justifica en que cada uno de los momentos que
la componen tienen gran variacion en las caracteristi-
cas de la interaccion y significacién de cada proceso”
(Rincoén, Narvaez y Roldan 17) Esto contribuye a rea-
lizar el desarrollo del método de forma organizada, a
su vez, que esta organizacion estructura los momen-
tos que componen la observacion.

Descripcion de la secuencia didactica.
En este apartado se analiza el diagndstico implemen-

tado y se describe el disefio general de actividades
realizadas durante el semestre:

‘ Exposicion oral (evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion) ‘

< 5
7

‘ Exposicion oral (correccién opcional) ‘
A

‘ Articulo de reflexién (borrador) ‘

‘ Articulo de reﬂe);i/én (entrega final) ‘

‘ Articulo de reflexién (correccion) ‘

Figura 1. Disefo general de actividades. Fuente: elaboracion propia.
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Notese que la secuencia se divide en tres momen-
tos clave: en verde, una fase exploratoria de la lectura
y escritura donde prevalece la comprension textual.
En un segundo momento, un ejercicio oral de sinte-
sis a partir de lecturas de fuentes secundarias y final-
mente, unainiciaciénala escrituraacadémicaatravés
de un articulo de reflexion, en el que se pone el relieve
en el andlisis critico intertextual. Todas estas etapas
tienen un espacio para la correccion del ejercicio.

El diagnostico.

Al inicio del semestre, los estudiantes responden un
diagnoéstico con el que se busca determinar sus forta-
lezas y debilidades en cuanto a la escritura y lectura
académica. Este taller es tomado del libro Diddctica
de la comprension y produccién de textos académicos
(Camargo , Uribe y Caro), pues el ejercicio se basa en
los modelos dela comprension lectoray se organizaen
forma de secuencia didactica con las siguientes fases:
planificacion de la lectura, focalizacién, supervision
de la eficacia del proceso y evaluaciéon del proceso.
Con este orden, se desea analizar la comprension de
la lectura y la produccién escrita desde un antes, un
durante y un después para asi comprender el proceso
individual de cada estudiante, y a su vez, el estado del
grupo y la labor que se abordara con ellos.

Con este diagnostico se encuentran problemas
de diferente indole, que van desde la acentuacion,
puntuacion y ortografia hasta dificultades de com-
prension lectora mucho mas profundos que se evi-
dencian a través de las preguntas que demandan
expresion escrita. También se aprecian falencias de
estructuracion en las estrategias que deben ser utili-
zadas en los momentos previos, durante y después de
haber realizado la lectura.

A continuacion, se presenta el analisis de la etapa
final del diagndstico realizado a los estudiantes en el
cual se les solicita redactar un texto que exprese y
justifique su opinion sobre la tematica que se ha tra-
bajado durante el diagndstico, es decir, sobre la robd-
tica, topico predeterminado en el taller propuesto por
Camargo, Uribe y Caro que corresponde a un arti-
culo de opinién de corte expositivo e informativo,
cuya tematica es la evolucion histérica de la robotica
y algunas perspectivas basadas en postulados teori-
cos. El grado de complejidad es bajo, puesto que es
un texto dirigido a un publico general. Ahora bien,
se escoge este punto ya que permite verificar, a par-
tir de un ejercicio de redaccion, las etapas previas a la
lectura y durante la misma.
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La pregunta tomada del diagndstico para el ana-
lisis, es la siguiente:

en el articulo leido se esboza claramente la oposicién
entre los modelos de Kapek y Asimov. Escriba ahora
un texto en el que exprese y justifique sus prediccio-
nes sobre el futuro de la robdtica, en términos de su
relacion con el hombre. ;Llegaremos a un dia fatal
en el que las mdquinas dominen al hombre, o serd
posible el imperio de este amparado por las leyes de
Asimov? (Camargo, Uribe y Caro 247)

A continuacion, se transcriben las respuestas
de cinco participantes, tomados al azar, codificados
desde P1 hasta P5, con quienes se puede observar el
estado de la comprension y produccion de lectura y
escritura con el que inician los estudiantes de primer
semestre que cursan la catedra de Epistemologia en el
periodo académico 2016-1I1.

P1: Probablemente si, mds no habria o tendria cer-
teza, es decir, quizds podrian estar las dos posicio-
nes, puede que si, como también puede que no, ya
dependeria de tan lejos quiera llegar la persona,
como ser humano sin ayuda de una mdquina
“parlante”.

P2: Seria algo destructivo para la sociedad porque
acabarian con todos nosotros.

P3: Yo creo que es mds acertada la idea de Asimov.

P4: La robdtica seguird avanzando y si no, se con-
trola su difusion o dependencia, podriamos llegar
a una catdstrofe. No se (sic) si tan parecida a la que
relata la ciencia-ficcion; pero si se (sic) que esas tres
leyes no son suficientes. (Actualmente y desde los
inicios de estos hemos venido siendo reemplazados
laboralmente por los mismos).

P5: La robética en afios muy proximos y a la impla-
cable velocidad con que los avances en el conoci-
miento tecnoldgico avanza, terminard esclavo de
su propios avances, hipnotizada por tanta facili-
dad que sus aparatos le brindan ahogandolo en
una inestancable (sic) cantidad de posivilidad (sic),
pues ellos se apoderan de cada accion humana
referente al movimiento, haciendo reinar la madre
parece por todo el mundo. Si podria que las tecno-
logias en muy poco tiempo ya sean totales duesias
de nuestras vida e informacién, establecimiento un
imperio con regimenes (sic) invisibles al ojo y sen-
tido del ser humano.
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A partir de estos fragmentos se evidencian dife-
rentes elementos que fueron relevantes en el desarro-
llo de la propuesta, puesto que, como se observa en
las respuestas de los participantes, se obvian elemen-
tos clave en la comprension de lectura, las estrategias
previas, durante y posteriores a esta. Aqui, con el fin
de expresar los elementos relevantes priorizados en
el analisis de las respuestas anteriores se agregan los
criterios establecidos por Garner y recopilados por
Camargo, Uribe y Caro, que durante este proyecto
fueron una fuente primordial para la implementacién
de estrategias de mejora de la accién pedagogica v,
que a su vez, se utilizaron para evaluar la evolucién
delos estudiantes en el proceso de lectura. Dichos cri-
terios son:

1.  Establecimiento de un proposito de lectura.

2. Acceso al conocimiento previo para crear rela-
ciones entre lo que ya se sabe y la nueva infor-
macién que presenta el texto.

3. Generacién y revision de hipdtesis y expectati-
vas sobre los contenidos.

Anticipacién de informacion.

5. Elaboracion de interferencias necesarias para la
comprension del texto.

6. Focalizaciéon de la informaciéon mas relevante del
texto segin sus caracteristicas, al igual que del
propdsito y expectativas del lector.

7. Reconocimiento o establecimiento de las rela-
ciones, explicitas o implicitas, entre los elemen-
tos formales de un texto (cohesién) y entre las
ideas y conceptos (coherencia).

8.  Organizacién de la informacién relevante en re-
stimenes, esquemas, cuadros sindpticos, mapas
mentales o cualquier ordenador gréfico.

9. Integracién de la informacion del texto con los
conocimientos previos del lector.
Uribe y Caro 230).

(Camargo,

A continuacion, se ven los criterios para ense-
far y evaluar la expresion escrita propuestos por
Camargo, Uribe y Caro (161), segtin el modelo cons-
tructivo-integrativo de Kintsch y Van Dijk:

A. Elaboracion de una representacion textual desde
la microestructura o texto-base (macroproposi-
ciones o ideas tematicas de cada parrafo) para es-
tablecer un orden o progresion tematica entre las
ideas, captando la relacion que existe entre ellas.

B. Construccion de la macroestructura (macropro-
posicién o idea general o global del texto), con

el fin de reconocer el valor de cada una de ellas y
determinar su nivel jerdrquico.

C. Identificacion de la superestructura (organiza-
cién global del texto o estructura organizativa).

D. Aplicacién de las macrorreglas o estrategias de
omision generalizacién, construccién.

E. Adecuacién de los niveles de cohesion y cohe-
rencia en el texto-base.

F.  Relacién con los conocimientos previos, tanto
en el primer momento de construccién de texto
base, como en el segundo momento de integra-
cién textual.

G. Estructuracién de la informacién: elaboracién
de esquemas.

H. Realizacién del resumen (atencion a las ideas
temadticas identificadas en el texto). (Camargo,
Uribe y Caro 161).

Con base en los anteriores criterios se puede
observar que los participantes P2 y P3 se limitaron
a responder subjetivamente a la pregunta que conte-
nia la consigna, lo que fue tendencia en gran parte
de los diagnodsticos a esta pregunta. Asimismo, se
observa que P2: “Seria algo destructivo para la socie-
dad porque acabarian con todos nosotros” y P3: “Yo
creo que es mds acertada la idea de Asimov” son res-
puestas que no corresponden a los criterios que fue-
ron determinados anteriormente: A, B, C, E, Gy H.
La intervencion de P1 revela, de igual forma, una
falta de estructuracion (G) y falta de estrategias de
lectura como las relacionadas en los criterios 1, 2, 3,
5,8 y 9, pues en la respuesta se observa una falta de
analisis que son dados por la lectura previa, impres-
cindibles para responder a la cuestién de forma ade-
cuada. Por otra parte, P4 y P5 son las respuestas mas
proximas alo solicitado, aunque, la estructura no esta
muy definida, pues no es un texto en el que se pueda
observar claramente una posicion sobre el futuro de
larobotica. Esto podria deberse a la vaguedad del tér-
mino “texto” que no define el género textual que se
solicita en el enunciado. A favor del planteamiento
del diagndstico se arguye que se explicita la orienta-
cion y los elementos que debe contener el “texto”. Un
aspecto comun en los participantes, no s6lo de P1 a
P5, sino del grueso de la muestra, fue que, a partir de
sus respuestas, se observa que no se comprendio ade-
cuadamente la pregunta y lo que se les pedia elabo-
rar en el punto del diagnéstico relacionado en este
documento.

Dados los resultados anteriormente sefialados,
la propuesta que se formula busca integrar la lectura,
escritura y oralidad para potenciar, especialmente, la
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produccion escrita en el area de epistemologia, a tra-
vés de un articulo de reflexion en el cual los estudian-
tes expongan su posicionamiento epistemoldgico,
construido por medio de lecturas, escritura de rese-
nas, exposiciones e investigaciones de fuentes pri-
marias hechas a lo largo del semestre. Al respecto, el
objetivo pedagdgico principal es guiar al estudiante
hacia una alfabetizacién académica desde la mirada
de Carlino, es decir, brindarle las herramientas meto-
doldgicas y practicas para el dominio del codigo dis-
cursivo en la catedra de epistemologia tanto desde
la comprensién como desde la produccién de textos
orales y escritos, puesto que aprender a leer y escribir
en un area del conocimiento es, por un lado, diferente
a lo que aprendieron en bachillerato en la asignatura
de Espaiol y, por ende, requiere de una iniciaciéon
para la adquisicién del nuevo discurso. Por otro lado,
este es un proceso que debe entenderse como inaca-
bado. La actualizaciéon permanente de las lecturas y
la escritura son, entonces, requisito para seguir en el
proceso de alfabetizacion académica y, de este modo,
ingresar a la cultura de esta disciplina universitaria.

Tabla 1. Resefa critica
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La reseifia critica.

Al inicio del semestre, se acuerda la lectura previa
semanal de dos o tres capitulos de libros propiamente
epistemoldgicos. Estos textos de profundizacion,
ademds de aportar en términos de contenido a la
catedra, sirven para medir y mediar la comprension
y produccion a través de un ejercicio de escritura: la
resefia critica. Con el fin de llevar a cabo el proceso,
se les suministra unas pautas para escribir la resefia.
De esta manera, se les indica como estructurar una
resefia desde un antes, un durante y un después de la
escritura. Ademas, se les entrega, al finalizar la clase,
un formato de comprensién y produccioén escrita
basado en las contribuciones de Camargo, Uribe y
Caro. En la siguiente sesion, este taller se trae culmi-
nado con la intencidn de tener un insumo para par-
ticipar en la socializacion en clase y seguir nutriendo
el texto. El disefio de esta guia comprende cuatro eta-
pas: planificacion de la lectura, focalizacion, super-
vision de la eficacia del proceso y evaluaciéon mismo
(ver tabla 1).

Planificacion de la lectura

1. Titulo, y autor

o Epistemologia de las ciencias sociales. Breve Manual. Capitulo IIT de Francisco Osorio

o Epistemologia del Sur. Capitulo IT de Boaventura de Sousa Santos

2. Motivacion

Abordar conceptos propios de la epistemologia en las ciencias sociales.

3. Objetivos

e Comprender los modelos epistemoldgicos de las ciencias sociales.

e Desarrollar un proceso de lectura y escritura de textos académicos donde los estudiantes mejoren
los niveles inferencial y critico-intertextual.

4. Preguntas previas

3Como se cumple con el objetivo pedagdgico de transmitir al estudiante la construccion del objeto y

que éste lo aprehenda a cabalidad sin que parta de ideas preconcebidas? Si somos ciegos ;por qué es
tan dificil aceptar la ceguera propia? ;Qué es relevante?

5. Conceptos clave

Objeto de estudio, optimismo tragico, representacion de los limites, representacion distorsionada de

las consecuencias, conocimiento-emancipacion conocimiento-regulacion, perspectiva

Focalizaciéon

6. A qué tipologia corres-
ponde cada texto

Expositiva
argumentativa
narrativa
dialogal

a0 o

7. Dentro de qué subgrupo se
ubicarfa

Definicién y descripcion
Clasificacion-tipologia
Comparacién y contraste
Problema-solucion
Causa-consecuencia
Pregunta-respuesta

e a0 o

8. Cudl seria el tema central
de cada libro.

(contintia)
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(viene)

9. Qué conceptos le parecen
clave. Dé un posible significado
desde la Epistemologia.

10. Escriba las ideas principa-
les (de cada texto), no olvide
subrayar en el texto.

Supervision de la eficacia del proceso

11. Escriba una resefa critica

Espacio para escribir la resefia. Una pagina.

Evaluacion del proceso

12. Qué puedes agregar luego
de la socializacion del texto.
Qué relacién encuentras entre
estos textos y los precedentes.

Fuente: adaptado de Camargo, Uribe y Caro (236).

Ahora bien, la planificacién de la lectura aporta
mayor claridad al estudiante que se enfrenta al texto y
trata de darle un significado, siempre que se sefiale el
proposito que cumple en la formacién del estudiante.
Carlino subraya que “uno de los procedimientos
basicos para convertir en significado la informacion
impresa es el muestreo o seleccion que realiza el lec-
tor, a distintos niveles textuales” (“Escribir” 70). En
ese sentido, es clave que el profesor disefie talleres en
los que formule preguntas transversales y se brinde
toda la informacién que considere oportuna para la
correcta comprension del texto. Por ello, en la pri-
mera parte de la guia que se les propone a los estu-
diantes se menciona informacion relevante sobre la
obra: el titulo, el autor, la motivacion para hacerlalec-
tura, los objetivos y algunas preguntas previas para
situarlos en la discusion epistemoldgica, asi como los
conceptos clave.

En el segundo segmento de la guia, es deber de los
estudiantes analizar el texto en cuanto a su tipologia
textual (expositiva, argumentativa, narrativa, dialo-
gal), el subgrupo al que pertenece (definicién y des-
cripcién, clasificacion-tipologia, comparacién y con-
traste, problema-solucién, causa-consecuencia, pre-
gunta-respuesta), el tema central de cada libro, las
palabras que consideran clave, asi como las ideas prin-
cipales o que realicen un esquema. En la tercera fase,
se supervisa la eficacia de las etapas previas plan-
teadas en el formato, tomando como herramienta la
resefia critica. En esta deben, en un primer momento,
condensar la informacién de los textos leidos en un
resumen y en el ultimo parrafo, exponer su opinién

critica. Es importante aclarar aqui que, de acuerdo
a los criterios de evaluacion, se precisa y explica al
estudiante que este resumen se rige por las macro-
rreglas de Van Dijk: supresion, seleccion, generali-
zacidn y construccion.

Durante la socializacion en clase se discuten
las lecturas, se releen algunos fragmentos y el do-
cente expone los mecanismos para un mejor enten-
dimiento del texto. Posteriormente, se abre el es-
pacio a preguntas o reflexiones y se incita a los estu-
diantes a formular oralmente sus propias conclusio-
nes. En este momento, se hace también una relacién
del texto actual con los precedentes y se afiade una
ultima reflexion. Esta fase, la evaluacién del pro-
ceso, es una de las mds importantes porque envia
un mensaje intrinseco al estudiante. Todo lo que se
lee, se habla y se escribe en clase es susceptible de
ser asociarse con lecturas previas. La finalidad no
es solo nutrir la comprension, sino también facili-
tar la construccion de una postura epistemoldgica
personal.

Luego de haber realizado un primer ejercicio de
resefia con el que el estudiante comienza a compren-
der la légica de las respectivas etapas de lectura y se
enfrenta, por primera vez, a la produccion escrita,
se procede a elaborar una segunda resefia guiada que
corresponde al primer ejercicio evaluativo. Los cri-
terios, expuestos a continuacion, son los que rigen
la evaluacion tanto de los estudiantes como del
docente, y corresponden, también a una sintesis de
los parametros estudiados en clase para la elabora-
cién de la resenia.
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Tabla 2. Criterios de evaluacién de la resefa critica

Criterios 1({2(3|4]|5

Realiza las etapas previas a la escritura
de la resea.

La estructura del texto es clara: titulo,
presentacion de la obra y de su autor,
resumen expositivo, comentario
critico y conclusiones.

Suprime la informacion irrelevante,
selecciona, generaliza la informacion
restante y construye un resumen
eficazmente.

Desarrolla de manera coherente el
tema y el propésito del autor.

No hace uso de la primera persona en
la resefa.

Escribe un comentario critico obje-
tivamente con argumentos y sin usar
juicios de valor de tipo: bueno, malo,
no me gusto.

Relaciona el texto con lecturas prece-
7  dentes para comprender la epistemo-
logia de forma sistémica.

8 Utiliza adecuadamente los conceptos.

Emplea los signos de puntuacion
9 yel texto estd escrito con buena
ortografia.

10 Hace un uso adecuado de los conec-
tores.

Nota

Fuente: elaboracion propia.

Estos criterios son propuestos por el profesor y
adjuntados al trabajo de los estudiantes para proceder
ala autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.
Las tres notas resultantes se suman y posteriormente
se dividen en tres para asi sacar el promedio de la
calificaciéon. Con esta medida cada nota equivale a
un 33,3 %.

Intervencion oral planificada.

Se considera licito formular un ejercicio de oralidad
para ayudar a la comprension de los textos escritos
pues “mas que formas discursivas opuestas, el texto
escrito y el discurso hablado funcionan de manera
complementaria, cada uno con sus propias especifici-
dades y funciones diferentes” (Pefia 7). Este ejercicio
de exposicion interviene luego de la elaboracion de
las resefias criticas pues los conceptos abordados y el
discurso epistemoldgico en este estado del proceso
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ha debido sistematizarse en gran medida por los
estudiantes. Los criterios que se acordaron para la
evaluacion son los siguientes:

Tabla 3. Criterios de evaluacion de la intervencion oral
planificada

Criterios 1(2|3(4]|5

Demuestra conocimiento y una visiéon
1  propia del tema. Utiliza adecuada-
mente los conceptos.

El discurso oral evidencia una estruc-
2 tura que guia al enunciatario en el
desarrollo de las ideas.

Suprime la informacién irrelevante,
selecciona, generaliza la informacién
restante y construye un discurso
eficazmente.

Relaciona y ejemplifica el texto con
4 otros textos leidos en el curso o con
su realidad.

5 Respeta los tiempos establecidos.

Interactia adecuadamente con el
publico.

Utiliza un lenguaje adecuado a la
situaciéon comunicativa (formal, téc-
nico, gramatical, sintactico, semdantico
y enunciatario).

Presenta una diccidn clara, sin
8 muletillas o barbarismos. Maneja una
velocidad y tono adecuado.

9 Mantiene una postura fisica adecuada.

Usa gestos que demuestran seguridad

10
en el tema.

Nota

Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, la produccion oral de las teorias y
paradigmas epistemoldgicos se orientan a través de
lecturas de fuentes primarias escogidas por ellos. Con
esto identifican la bibliografia de los autores de su
eleccién y, a su vez, ubican las obras en bibliotecas o
medios virtuales para retomarlas en futuras lecturas.

El articulo de reflexion

La secuencia didéctica culmina con la redaccion de
un articulo de reflexién. Las lecturas, las resenas
criticas y el ejercicio de produccion oral, realizados
con antelacidn, sirven de insumo para la elaboracién
de este articulo que tiene como objetivo abordar los
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postulados epistemoldgicos del autor de su preferen-
cia a la luz de una tematica, problemaética o ejem-
plo relacionado con la educacion y, de este modo,

Tabla 4. Criterios para el articulo de reflexién

reflexionar sobre los aportes conceptuales del escri-
tor en el sistema educativo actual. A continuacion, se
presentan los criterios de evaluacion:

Citerios para el articulo de reflexion

1 Estructuracion del articulo de reflexion.
Emplear un lenguaje académico.
Ortografia y puntuacion.

Dominio del tema.

Nivel 6ptimo de contextualizacion.

N U ok W N

Desarrollo adecuado del método epistemologico.

0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6
0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6
0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6
0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7 0.8
0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7 0.8

Coherencia para realizar relaciones intertextuales (otros autores). 0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7 0.8

0.1 0.2 0.3 0.4 0.5 0.6 0.7 0.8

Fuente: elaboracién propia.

Estos parametros se pactan en clase siguiendo
un documento sobre los lineamientos para la redac-
cién de un articulo de reflexién. De este modo, profe-
sor y estudiantes deciden cudles son los aspectos mas
relevantes y les otorgan un valor.

En el seguimiento del proceso, se acuerdan
fechas y horas para las tutorias. En estas, los estudian-
tes formulan preguntas relativas al tema y a la redac-
cion, se revisan los criterios para la entrega y dan
cuenta de sus percepciones en esta etapa de construc-
cion del borrador. Lo mas importante aqui es que “sea
el estudiante quien logre sus propias comprensiones,
a partir de su experiencia y de su participacion en los
ambitos provistos por el contexto académico, con una
minima intervencion del tutor” (Escallén y Ferrero
116). En otras palabras, tanto el docente titular como
el acompanante de la secuencia didéactica se enfo-
can exclusivamente en lo que el estudiante tiene para
decir vy, si es necesario, se realizan preguntas que le
permitan reflexionar sobre la propuesta de escritura.

Resultados

Para describir los resultados especificos, se organizan
en tres ejes: en lectura, oralidad, escritura y acultura-
cion. Con esto se senalan los aspectos lingiiisticos,
por un lado, y el proceso de adaptacion, por el otro.

Lalectura.

Los jovenes revelan, en espacios de didlogo como las
tutorias con el profesor, la necesidad de recurrir a

fuentes secundarias para llegar a la comprension del
texto demandado. Lo que no se descarta como inicio
del proceso que se desarrolla en la materia y que los
acerca a la complejidad de la lectura. Sin embargo,
se les aconseja alejarse paulatinamente de segundas
fuentes para que, al final del semestre, sean ellos
quienes realicen sus propias interpretaciones y anali-
sis acercandose de manera auténoma a los conceptos
del autor. Pues como afirma Pefia “el ejercicio de la
lectura auténoma le permite al estudiante encon-
trarse directamente con los autores, sin la necesaria
mediaciéon del profesor; le ensefia estrategias para
autorregular su proceso de aprendizaje y lo prepara
para continuar aprendiendo a lo largo de la vida” (3).
A pesar de las indicaciones de no recurrir en exceso
a estas fuentes, esta estrategia la utilizan reiterada-
mente tanto en la produccion de las resefias criticas
como en la redaccién del articulo de reflexion.

La btsqueda imperiosa de un autor que aborde
el tema de un pensador reconocido a través de un len-
guaje mas sencillo demuestra la necesidad de la apro-
piacion del metalenguaje empleado en el area y ese
es uno de los grandes obstaculos que el estudiante
debe franquear en el proceso de adaptaciéon univer-
sitaria. “En Sousa la lectura era muy pesada, habia
mucho metalenguaje que no entendia muy bien y a
la hora de avanzar se dificultaba y me tomaba mucho
tiempo”. Estas son las palabras de un estudiante en la
encuesta final. Otro joven senala lo siguiente: “al prin-
cipio me era muy dificil la comprension de los textos.
No conocia ningiin concepto y me demoraba mucho”.
Aqui, el participante hace referencia a otro factor que



12 Articulos originales

les preocupa: el tiempo. En efecto, la disciplina de la
lectura no es un hébito que se adquiere necesaria-
mente en el colegio, lo que desemboca en la falta de
tiempo para desarrollar las obligaciones de la carrera
a cabalidad.

La falta de experiencia con géneros textuales
similares en el colegio es sefialada como otra causa de
la dificultad inicial. “Al principio era un poco complejo
comprender los textos, pero tras realizar las diferen-
tes lecturas, uno se va acostumbrando. Comprender
textos escritos fue algo complicado porque casi nunca,
en el colegio, lo ponen a leer y escribir a uno articu-
los o resefias™. Esto revela la brecha entre los objeti-
vos y competencias desarrolladas en las instituciones
de educacién media y las de educacion superior. Con
referencia a la educaciéon en Colombia, Sanabria
corrobora este planteamiento, pues asegura que “la
lectura en el bachillerato estd mal enfocada porque
los estudiantes dedican todas sus materias alalectura
“obligatoria” de novelas, cuentos y poesia. En cambio
la lectura de articulos y textos cientificos es escasa”
(15). En ese sentido, es necesario que los ultimos gra-
dos colegiados preparen al estudiante para mitigar el
efecto del acercamiento a la nueva cultura académica
en la que entra.

Por otro lado, se presentan algunas imprecisio-
nes en lo que los jovenes consideran como un pro-
ceso de lectura. Por ejemplo, un estudiante relaciona
la comprension lectora solamente con la capacidad
de imaginacién. Respondiendo a qué estrategias ha
usado para mejorar sus competencias en el curso de
Epistemologia, un estuante dice: “me ha ayudado
usar la imaginacion y asi mejorar mi comprension”.
En ese sentido, pareciera que él comprende la lec-
tura como una comunion entre el texto y el lector,
donde este ultimo, gracias inicamente a su inventiva,
genera comprension. Se podria intuir, entonces, que
élno tiene en cuenta los diferentes tipos y géneros tex-
tuales. Al respecto, Sanabria manifiesta que “el texto
cientifico va dirigido al cerebro; el texto de fantasia va
dirigido a despertar otras emociones, aunque a veces
busca reacciones” (17). La lectura en la que el estu-
diante piensa es, tal vez, de caracter literario y no de
textos académicos para los cuales es necesario, entre
otras cosas, la capacidad de interrelacionar conoci-
mientos previos mas que la imaginacion.

Del mismo modo, se comprende desde las dife-
rentes intervenciones que el problema del acerca-
miento a los textos tedricos universitarios no es
solo una cuestion de forma, sino de los estadios de
comprension que demandan los nuevos textos y la
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distancia de estos con el contexto de los estudian-
tes. Por esto, los procesos de lectura de cada materia
deben ser guiados con objetivos especificos y cla-
ves que indiquen como se lee dicho texto desde cada
asignatura. Claro esta, sin restringir la interpreta-
cién individual de la obra. Esto es a lo que se refe-
ria Carlino con la labor del docente inclusivo, quien
se debe preocupar por ofrecer categorias de analisis
para la mejor comprension de las lecturas, segun su
propia experiencia en la lectura de los textos de su
disciplina.

En lo que se refiere al método evaluativo em-
pleado (autoevaluacién, coevaluacion y heteroevalua-
cién), se constata una inconsistencia logistica que
puede ser mejor pensada en proximas ocasiones.
Dividir la nota en tres partes iguales supone que el
juicio del profesor tiene solo 33,3% de peso en la califi-
cacion final. Con ello, a pesar de las reflexiones acerca
de la objetividad y la responsabilidad en las acciones,
algunos estudiantes, motivados mas por el deseo de
aprobar que el de aprender, utilizaron la autoevalua-
cién para otorgarse mucho mas de lo que sus textos
debian obtener.

La oralidad.

En la oralidad se hace evidente, por su parte, que el
manejo del discurso, segtn la situaciéon de comuni-
cacion de los estudiantes, es de caracter heterogéneo.
Algunos presentan un mayor dominio del cédigo aca-
démico mientras que otros manifiestan sendas difi-
cultades en la capacidad de sintetizar un postulado y
exponerlo con sus palabras. Esto puede deberse a que
en la universidad, a diferencia del colegio, “la densi-
dad y complejidad de los textos exigen del estudiante
un mayor rigor y profundidad analitica” (Pefia 3). Lo
que, a su vez, implica que en el ambito universitario
se debe efectuar una serie de acciones auténomas,
como la busqueda de otras fuentes bibliograficas o
bien el analisis concienzudo de un texto. La dificul-
tad inicial para apropiarse del discurso epistemold-
gico y hacer uso adecuado de la intertextualidad fue
disminuyendo gradualmente. En el proceso, algunos
grupos presentaron su exposicion dos veces con el fin
de corregir las falencias sefialadas por sus comparie-
ros y por el profesor.

La intervencion oral planificada, aunque com-
pleja, ayudo a los participantes de la muestra a exte-
riorizar y configurar con sus palabras el discurso
epistemoldgico del autor que le correspondid, no sélo
parala exposicién oral, sino también para la escritura
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de su articulo de reflexion. Esto les permite un acer-
camiento preliminar a los planteamientos episte-
mologicos del autor y a la comprension del discurso
propio de la disciplina.

De este modo, cerca del final de la investigacion,
ellos aseguran, en la encuesta que se les suministro,
haber obtenido una mejoria en la oralidad. “Al prin-
cipio del curso fue muy complicada la comprension de
los textos, pero con las exposiciones no sélo aprendi
a expresarme en clase, sino que también me aporto
a la comprension de lo que habiamos leido”. En este
momento, son capaces de reconocer los principales
criterios para modular y enunciar un discurso con
seguridad. Ahorale otorgan ala oralidad la capacidad
para generar mayor grado de comprensidn, a través
de la organizacion y apropiacion del discurso.

La escritura.

Para los participantes, la produccion escrita repre-
senta un esfuerzo sustancial a lo largo del semestre.
Desde el ejercicio de resefia critica hasta el articulo de
reflexion. En el primero, la dificultad para resumir lo
esencial, construir un nuevo texto, exponer su opi-
nién critica y asociar a otros textos. En el segundo,
el profundo andlisis de una postura epistemoldgica,
mediante la lectura de una fuente primaria y la rela-
cién de esta con una problematica de la educacion
para construir una reflexion académica.

En estos dos ejercicios en general, se han cons-
tatado problemas de redaccién de todo tipo: abun-
dantes faltas de acentuacion (genesis, educacion, se
hablara, elites, circulo, demostrare. Gomez, las criti-
cas, seinvestigara, se analizara, demostrare, encerrara,
conclusion, etcétera); algunos errores de puntuacion
como la posicién incorrecta de la coma en los incisos
explicativos; descuidos tipograficos como cabio en
lugar de cambio; imprecisiones no solo en la concep-
tualizacién, sino también en los conectores utiliza-
dos, por ejemplo con base a en vez de con base en; falta
de cohesion y coherencia entre las ideas “este libro se
fundamenta en el obstdculo epistemolégico y muestra
sus multiples clases, tanto cada una de las palabras
como grupo nominal”. Otro error comun es el mal uso
de los gerundios “sumando, también habla que debe
haber una ensefianza socialmente activa”. Ademds, se
encuentran oraciones sin verbo, redundancias, ejem-
plos fuera de contexto que no corroboran la afirma-
cidn inicial, etc.

Los estudiantes atribuyen estas falencias a la
dificultad que presentan, en un primer momento,
para comprender los textos cientificos y luego para

organizar ideas principales, secundarias y formu-
lar parrafos. A esta explicacion se le agrega el desco-
nocimiento del género académico; manifestado, por
ejemplo, en la falta de reflexion y, en algunos casos, el
tiempo transcurrido sin estudiar.

Este proceso de escritura es uno de los que se
acompaia en mayor medida a lo largo del proceso,
pero es en el que los resultados perceptibles no evi-
dencian una evolucién tan rapida. Se constata que
aquellos estudiantes que realizaron de forma ade-
cuada la resefia, de igual forma, desarrollan adecua-
damente el articulo de reflexion, esto demuestra que
a pesar de que estos dos géneros guardan diferencias
sustanciales en forma y fondo, algunas habilidades de
escritura son independientes del género textual.

Sin embargo, en lo referente a la escritura del
articulo de reflexiéon hubo aspectos que fueron capi-
tales en la correcta elaboraciéon de la misma. En
primer lugar, la participacion en la tutoria fue deter-
minante, pues la explicacién personalizada de los
objetivos del articulo de reflexidn, el paso a paso para
realizarla, asi como la respuesta a inquietudes pun-
tuales contribuyen al desarrollo adecuado del ejerci-
cio. El objetivo era, como lo seiiala Carlino, “ensefiar
a estructurar las ideas por escrito segtn las particu-
laridades de analisis y organizacién propias de un
determinado dominio disciplinar” (“Escribir” 109),
con el fin de que la construccion del borrador fuera
el primer paso para la realizacion de un texto acorde
con la asignatura, conceptualmente coherente y des-
tinado a un lector critico.

Por esto, no es sorprendente que quienes lle-
vaban a la tutoria un borrador escrito y un plan de
escritura, lograron concretar y mejorar sus articulos
de reflexion. Por el contrario, aquellos que no par-
ticiparon en la tutoria y no mostraron ningun tipo
de borrador no evidencian en sus escritos la com-
prension de la actividad que realizan. Ante la mejora
gradual de este proceso, se les propone una nueva
revision del articulo de reflexién y posteriormente,
la vinculacién voluntaria a un semillero de investiga-
cién con propositos de desarrollo del proceso de lec-
tura y escritura, esto en aras de continuar y mejorar
dichas competencias.

La aculturacion académica.

La observacion de la aculturacion a través del segui-
miento a los procesos de lectura, escritura, oralidad
y de las dinamicas de aula arroja como resultado los
planteamientos que se detallan a continuacion, desde
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la aculturacién como concepto de la antropologia. En
términos generales, se analiza el proceso del grupo,
aunque se entiende que los procesos son individua-
les y cada estudiante requiere mds, o menos, tiempo
para lograr la adaptaciéon académica.

El proceso de aculturaciéon no es estatico y
atraviesa por diferentes fases, aunque no de forma
secuencial. Si bien en un momento el estudiante
puede abrazar la cultura meta, en otros puede recha-
zarla o generar resistencia a ella. (Prueba de ina-
daptacion, es el caso de un estudiante que se limit6
a copiar la resefia critica de otro; creyendo, tal vez,
que no seria descubierto ni penalizado). La concien-
cia de atravesar por ese proceso ayuda notoriamente a
asumir las diferentes etapas evolutivas de la acultura-
cion. De alli, la importancia del discurso que orienta
el maestro en el que se hace consciente a los estudian-
tes sobre su proceso de integracién y las aristas que
este comprende.

El grupo se ha apropiado de algunas estructuras
propias del pensamiento epistemoldgico, pues utiliza
un metalenguaje proximo a la conceptualizacion que
se realiza semana a semana, a través de las lecturas y
su socializacion. De igual forma, las relaciones inter-
textuales comienzan a ser de corte mas académico,
es decir, vinculan lecturas precedentes a la lectura de
la semana, con lo que logran tener nuevos referentes
distintos a su subjetividad para analizar y compren-
der los diferentes textos. El espiritu investigativo ha
comenzado a forjarse en ellos. “Me parece interesante
la idea de iniciar procesos de investigacién para empe-
zar a concebir textos y sequir haciéndolo luego cuando
sea docente”. Los motiva la posibilidad de mejorar el
articulo para proximas publicaciones y comienzan a
visionar la necesidad de ser investigadores.

La sensacion de progreso en los participantes es
generalizada. En la encuesta, varios participantes res-
pondieron que el proceso les permitié mejorar sus
competencias en lectura y escritura, asi como comen-
zar a disfrutar este tipo de textos:

o “Considero que he mejorado mucho, ahora las lectu-
ras las encuentro entretenidas y no son tan dificiles”.

o ‘Al leer textos que antes no habia leido, mi capaci-
dad lectora de comprension ha mejorado. Son textos
complejos que ponen a la mente a trabajar mds duro
para lograr comprenderlos. Un ejemplo fue la resefia
critica, considero que mejoré bastante a la hora de
la redaccion’.

o “Indudablemente esta clase me ha despertado un
interés por los textos académicos, antes solo me
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gustaban las lecturas por placer, siento que este cam-
bio de textos me ha ayudado mucho en mi vocabu-
lario y mi manera de pensar”.

o “Al leer este tipo de textos, me es necesario buscar
conceptos y teorias, por lo tanto, he aumentado mi
vocabulario y asi mismo mi capacidad de andlisis”.

o “Con esta materia tengo una vision diferente, he
mejorado mis capacidades intelectuales”.

En consideracion de estos comentarios y de lo
que conversado en clase, es posible ver una mejora en
la actitud de los estudiantes frente a la asignatura y,
especialmente, frente a la comprension y produccion
de textos académicos y cientificos. Al comienzo del
semestre, eran recurrentes las quejas por la extension
de las lecturas y el vocabulario lejano (dos estudian-
tes cancelaron el curso). Ahora, el grupo entiende
con mayor claridad el objetivo de los textos en su for-
macion y se comienza a empoderar del pensamiento
epistemoldgico.

Un limite percibido en esta investigacion, que
juega un rol esencial, es el capital cultural de llegada
de los estudiantes de primer semestre pues a partir
de la observacién parece determinante en el proceso
de adaptacion de los estudiantes. A menor capital
cultural mayor dificultad para adaptarse a la cul-
tura meta. Este tema es de gran interés y puede reve-
lar un nuevo enfoque de analisis de estos procesos,
sin embargo, aca no se desarrolla puesto que no res-
ponde al enfoque pedagdgico de este proyecto sino
a un enfoque mas relativo a la sociologia como tal.
Para una préxima investigacion es relevante estudiar
el impacto de la cultura de origen sobre el proceso de
adaptacion e integracion a la cultura meta.

Conclusion

Uno de los principales hallazgos, sefialado por los
mismos estudiantes, es la transversalidad en las céte-
dras del primer semestre de LEL. Ellos mencionan
copiosamente que la relacién de las tematicas y de
los componentes de lectura, escritura y oralidad les
ayuda, en gran medida, a la aceleracion del proceso
de adaptacion. En efecto, las tutorias que se brindan
en epistemologia no son el Gnico acompanamiento
con el que cuentan los estudiantes, pues los docen-
tes, el Programa de Induccién a la Vida Universitaria
(P1vU) y el trabajo cooperativo entre ellos juegan
a favor de la disminucién del choque cultural y
académico.
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Por otro lado, se evidencia que los estudiantes
reconocen en este proceso una dinamica gradual que
se nutre, esencialmente, de la dedicacion y de la conti-
nuidad en el ejercicio lector y escritor. Esto representa
un gran avance en la concepcién de lo que implica ser
estudiante universitario y futuro licenciado en espa-
ol y literatura.

Ante la pregunta problema ;como potenciar la
aculturacion universitaria desde los modelos episte-
moldgicos de las ciencias sociales, asi como desde la
lectura, la escritura y la oralidad en la academia? Se
plantea, al inicio de esta investigacion, una metodo-
logia que conlleva desde el ejercicio pedagogico, no
a una respuesta unilateral y positiva de como vincu-
lar a los estudiantes a la cultura académica universi-
taria, sino a una propuesta de accién pedagdgica que
se basa en planteamientos teéricos multi-paradigma-
ticos. Este proceso permite una reduccion metéodica y
planificada de la gran brecha que se traza entre la cul-
turaacadémica dela educacion media yla dela educa-
cioén superior. Desde la perspectiva antropoldgica de
aculturacion se erige el desarrollo de la investigacion,
asi como desde tres competencias relativasalaacultu-
raciéon académica universitaria: la lectura, la escritura
y la oralidad.

En el proceso de lectura, se experimento, en un
primer momento, un choque provocado por el des-
conocimiento del género, del léxico y la falta de habi-
tuacién a lecturas extensas. Este reto fue asimilado
paulatinamente hasta ser aceptado, comprendido v,
algunas veces, disfrutado. No obstante, en el proceso
debieron recurrir a ciertas estrategias individuales
que les sirvieron para afianzar su autonomia y res-
ponsabilidad, como los pasos propuestos en la guia
del profesor, o bien para limitar su capacidad de ana-
lisis, como el uso de Wikipedia o resimenes de las
obras. Al final, de manera generalizada, reconocen la
importancia de seguir el proceso sin tomar atajos y de
continuar en el ejercicio activo de la lectura.

Por el contrario, en la escritura se observa un
progreso menos marcado. La persistencia en faltas
ortograficas o de coherencia y cohesion senalan la
necesidad de seguir afianzando las técnicas de escri-
tura, pues este es un ejercicio que requiere de mas
tiempo para ser pulido. Por esta razoén, se invita a
los estudiantes a participar en los semilleros existen-
tes en la carrera y no desistir del proceso de produc-
cion escrita, que es por demds inacabado y requiere
acompanamiento.

En cuanto a la oralidad, esta también repre-
sent6 un desafio, pero de igual manera, un camino al

entendimiento de los temas epistemoldgicos y, espe-
cialmente, de lo que la cultura académica exige del
orador. De este modo, tomaron conciencia acerca de
lo que normalmente un profesor universitario espera
de un estudiante cuando expone un planteamiento
cientifico y pone en evidencia su opinién perso-
nal. De este modo, con estos conocimientos prac-
ticos, se espera que su seguridad mejore en futuras
intervenciones.

En general, el propdsito de la aculturaciéon a
la academia fue asimilado por el grupo. Si algunos
tenian dudas de por qué estaban en primer semes-
tre de LEL, en este momento ven con mds claridad
los objetivos de su formacién y conocen las com-
petencias del perfil del egresado. La percepcion del
mundo universitario, desconocido por casi todos en
un principio, fue agudizada y ampliada, lo que debe-
ria facilitarles ampliamente su paso por la universi-
dad. Después del choque cultural del comienzo, la
adaptaciéon que experimentaron cargada de retroce-
sos y avances en su modo de comprender y producir,
es el camino que les permitira ser lectores y escritores
auténomos y criticos. Es, en suma, un ritual de inicia-
cion a la alfabetizacién académica.
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